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GLOSSAIRE

TA : Le taux d’analphabétisme est le rapport ehéféectif de personnes ayant plus de
6 ans ne sachant ni lire ni écrire et I'effectilade personnes de plus de 6 ans et plus.
TA : Taux d’abandon mesure la proportion, pour aneée scolaire donnée, d’éléves
qui abandonnent le systeme scolaire.

TA = Effectif d’abandons (année n)/ effectif d’édsvinscrits (année n-1)) ou TA= 1-
(TP+TR)

TA = Taux d’Achevement : taux brut d’admission Xux de rétention au CM2

Ou : nouveaux inscrits en CM2 et la population &igté2ans.

Rapport filles/garcons au niveau du primaire algport entre I'effectif d’éleves filles et
I'effectif d’éléves garcons inscrits au primaire.

TBS : C’est la proportiorde I'effectif total d’éleves par cycle quel quetdtge, par
rapport a la population d’enfants en age d’étréesisgs dans ce cycle.

TBS = Tous les éleves d'un cycle donné/ effectindiants en age d’étre scolarisés dans
ce cycle.

TNS : La proportion de l'effectif total d’éleves @ge d’étre dans un cycle donné par
rapport a la population d’enfants en age d’étréesisgs dans ce cycle.

TNS = Effectif d’éleves en age d’étre dans un cylid@né/ effectif d’enfants en age
d’étre scolarisés dans ce cycle.

TR : Le Taux de Redoublement est la proportionédés ayant repris un niveau
d’étude

TR = Effectif de redoublants (année n)/ effectéldves inscrits (année n-1)

TP : Taux de Promotion mesure la proportion d'éeagant terminé avec succes une
année d’étude donnée et qui passe en classe supérie
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INTRODUCTION

Depuis la célébration de I'Année Internationale ldeFemme adoptée le 18
Décembre 1972 par ’'Assemblée Générale des Nattiores dans sa résolution 3010 et
proclamée en1975 la période 1976-1985 fut instituée comme Décenlei® Nations
Unies ainsi que le 08 Mars retenue comme Jourrienktionale de la Femme. Du
coup, il a été noté une grande effervescence degitéx féeministes, elle-méme
couronnées par de nombreux progrés dans le dedsepromouvoir le statut de la
femme considérée d’antan comme gardienne du feyeyn partenaire a part entiere
dans la construction du développement. En effpenser la place de la femme dans le
processus de développement durable a marqué ledegraencontres internationales.
Parmi celles-ci, nous pouvons citer, entre autreitb 1975, Copenhague 1980,
Nairobi 1985, Beijing1995

Ces rencontres ont été les occasions pour lesiparits, surtout les femmes, de
dénoncer l'invisibilité de la catégorie féminineinsoleur mise a I'écart dans les secteurs
stratégiques du développement. En fait, dans lasaence collective des sociétés
humaines, la place de la femme est, en généraleteéall cadre domestique tournant
autour de la maternité, de I'’éducation des enfantie I'entretien du foyer. C’est pour
renverser cette tendance que des actions ont é@esi@our, par exemple, faire accéder
les femmes aux ressources economiques, les intdgrex les instances de prise de
décisions...Cependant, comment atteindre ces olgestifs former ces dernieres c’'est a

dire leur faire bénéficier d’'une bonne éducatiomdératique et de qualité ?

Si nous nous entendons sur cette assertion : Edducest un préalable a tout
développement et guééducation change le mondeomme le porte en slogan
'ONG « Aide et Action », alors comment batir ceveerir si I'une des entités de la

société semble étre en reste ou est en retardcdadmmaine?

L. L’Année Internationale de la femme est décrétéd’@U suite a la lutte des mouvements
féministes qui réclamaient de meilleures conditialesvie.

Z: Ces dates marquent les conférences mondiale®rjuété successivement organisées a
I'honneur des femmes. Celle de Beijing est la Q& du genre et s’est tenue en Chine du 4
au 15 septembre 1995. Elle s'est révélée étrdutavaste et la plus influente de toutes les
conférences mondiales jamais organisées sur ldtmmmiEminine.
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L’éducation est en effet un droit fondamental pmut étre humain et constitue
un des piliers de la Déclaration Universelle desit®rde 'Hommé. Elle (I'éducation)
est un processus d’acquisition de connaissancesdués et pratiques permettant a tout
un chacun de se réaliser et de participer d’'uneéraou d’'une autre a la construction
de son pays. L'éducation constitue un des meillem®syens de parvenir a un

développement durable.

Cependant, des centaines de milliers de persoromgsgent d’en étre privées.
C'est la raison pour laquelle a été tenue en 1@90,Thailande, une Conférence
Mondiale ou les participants ont réaffirmé, dan®élaration dite de Jomtien, le droit
a 'Education Pouifous (EPT). En effet, selon les chiffres de TUNEJGk cent treize
millions (113) d’enfants en age d’étre scolarisaagdle primaire n'ont pas le droit a
I'éducation et presque deux tiers (2/3) d'entrex sont des filles » (UNESCO,
2002 :28). Le rapport montre que les disparitéesmatiere d’éducation sont plus

prononceées dans les pays en voie de développement.

Pour ce qui est du Sénégal, malgré les effortsestisspar le Gouvernement
avec notamment l'instauration DEF, son adhésion au FAVER Avril 1996 pour ne
citer que ceux-la, les écarts persistent encoreatiere d’éducation. En attestent les
statistiques de la Banque de données des indisaseafaux du Sénédajui indiquent
gu’entre 1988-1989, le pourcentage de la fréquentatcolaire est de 67,5% contre
47,2%respectivement pour les garcons et les filles eB21d% contre 77% en 2003-
2004. Ces données montrent qu’il reste des effartfaire dans le domaine de

I’éducation.

Si, comme le soutenait en 2004, Le Directeur Gérdad’ UNESCOKoichiro
MATSUURA que « la parité entre les sexes en mati@églucation est une priorité
parce que l'inégalité devant I'éducation constituee grave atteinte aux droits
fondamentaux mais aussi un obstacle important eelai@ement social et économique
» (UNESCO 2004 :2), alors, pourquoi le probléme dedas scolarisation des filles

persiste-t-il encore ? On sait que les politiquessdnsibilisation sur I'importance de

3 Cf. Article 26 de la Déclaration Universelle da@wits de 'Homme de la charte des Nations
Unies.

* MINISTERE DE L’EDUCATION, 2005, Banque de donsétes indicateurs sociaux du
Sénégal, pl0.

19



I’éducation des filles ont conduit a des avancéalsies notamment en ce qui concerne
I'accés a la scolarisation. Mais, ce n'est qu’'upeas du probleme de sous scolarisation
féminine dans la mesure ou la politique de scatide des filles concerne également

leur maintien dans le systéeme et le suivi de lperformances.

Notre préoccupation dans cette étude est d’exant@seobstacles au maintien
des filles a I'école en général au niveau de I'é@émentaire en particulier. En effet, il
a été constaté que méme si les filles sont inscriteest parfois assez difficile de les
maintenir a I'école jusqu'a la fin du premier cyclBour mieux circonscrire le
phénomeéne gue nous nous proposons d’étudier, vauns @rganisé ce travail en trois

grandes parties :

- La premiere partie est d’abord consacrée, a ehtistorique de la lutte pour la
promotion de la Femme et au rappel de quelques dap&res. Nous passons en revue
I'état des connaissances sur I'éducation en géeédal sous scolarisation des filles en
particulier. Enfin exposons nos objectifs, notredrea d’analyse et adoptée la

méthodologie, aprés avoir évoqué la problématique.

- La deuxieme partie du texte est centrée sur lmr@ane de Thies et plus,
spécifiguement sur le quartier Darou Salam quiredte zone étude. Aprés cette
présentation, nous proposons une analyse desgpehtid’intervention mises en ceuvre

dans le cadre de la scolarisation des filles.

- La troisieme partie expose les difficultés rertodes par les filles de Darou
Salam dans la poursuite de leurs études primak#ls. correspond a la phase
présentation, d’interprétation et d’'analyse desndes de terrain, qui constitue une
étape nécessaire a la vérification et a la vabdadie notre hypothese de recherche.

20



6\

PREMIERE PARTIE : CADRES
THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE
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PREMIERE PARTIE : CADRES THEORIQUE ET
METHODOLOGIQUE

La premiere partie de ce travail ou cadre théorigsteorganisée en trois sous

parties :

1) la problématique générale qui fonde les basasritjues de notre recherche ;
2) le cadre opératoire ;

3) la méthodologie adoptée.

CHAPITRE | : CADRE THEORIQUE

Ce chapitre se propose de faire I'état des coraraiss produites sur le théme,
de poser la problématique de recherche, puis sgctifd, avant dindiquer la
pertinence du choix ainsi que les théories qui pélent d’expliquer le phénomeéne

étudie.

I-1 REVUE CRITIQUE DE LA LITTERATURE

Lorsqu'on entame un travail de recherche, on coneeeoujours par une
exploration documentaire pour avoir une orientapan rapport a la problématique que
I'on veut construire et les postulats posés. Dpairt de vue, nous pouvons dire que la
revue de la littérature constitue un maillon esskntans le processus de recherche car
elle permet au chercheur d’approfondir ses conaatEs sur le sujet qu'il veut étudier.
Ce travail s’appuie sur les expériences empiridaegcu quotidien et/ou les études
théoriques produites par ses prédécesseurs. Cagirss» antérieurs permettent au
chercheur non pas de traiter le théeme en utilidastmémes approches mais de
I'aborder dans une perspective nouvelNetons ici que I'éducation est un champ trés
vaste qui intéresse de nombreux spécialistes péekgogues, les psychologues, les

sociologues, etc.
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Les productions sur I'éducation tournent en génétdbur de deux aspects :
I'offre et la demande. Ces deux dimensions sontiéds soit dans une approche
économique soit dans une démarche sociologique.s Dangamme de travaux
disponibles, nous avons porté notre choix sur tiedes réalisées dans la Communauté
rurale de Niakhar qui est située dans la régioRateck. Ces études nous ont permis de
nous familiariser avec l'approche économique dequeestion de la scolarisation.
Certains travaux s’intéressent a I'offre scolaimattcourt, alors que d’autres études

traitent de la demande scolaire et de son voleai@guoaue.

Parmi les travaux sur Niakhar, nous pouvons ciérid’Aurélie BUHR (2006),
intitulé "I'Etude rétrospective de la scolarisati@nNiakhar de 1995 & 2000". Pour
analyser I'évolution de I'offre scolaire dans cdtealité du Sénégal, elle a choisi trois
dates qui constituent des repéres : 1995, quisepté I'apres Beijing, 2001 qui marque

la troisieme année de l'initiative du PDEF et, pfiannée 2006 le contexte de I'étude.

Atsuvi Komi Kouma GAMLI et Raoul Arman ATINHOUNNONZ2002),
s’inscrivent dans un autre registre : celui dedmdnde d’éducation dont ils distinguent
ainsi, deux approches : une analyse économiquesfjdondée sur la théorie du capital
humain qui se définit comme «l'ensemble des cagmqgiroductives qu’un individu
acquiert par accumulation de connaissances génévalespécifiques, de savoir-faire,
etc. »(GLEIZES, 2000). L'éducation est alors un choixiunduel, un investissement

personnel qui s’évalue par cot d’'opportunités.

Dans une approche sociologique, la demande d'&ducappelée aussi
« demande scolaire » ou « demande d’enseignem&imtserit dans un contexte et est
déterminée historiquement et, n’a donc pas un Eaciniversel. Autrement dit, c’est
la réalité du milieu et le contexte situationnei déterminent la demande scolaire d’'un
pays donné. Par exemple, la demande telle quelgésente au Sénégal est sans doute
différente de la maniére dont elle se profile dassautres pays africains parce que les
réalités socioculturelles, économiques et politiggent différentes dans une certaine

mesure.
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Dans leur analyse, les auteurs tentent de déaedefatteurs qui déterminent
I'inscription et le parcours scolaire des enfarkstea-dire ce qui influe sur la demande
de scolarisation. Ces facteurs sont :

» l'offre de scolarisation qui constitue un élémeohmégligeable dans la décision
des parents d’amener ou non leurs enfants a I'école

* le niveau de vie des ménages : c’est un indicatudans la prise de décision
car une famille a faible revenu économique tend plwrienter ses enfants vers
les petits métiers rémunérateurs pour améliorer grau de vie que de

I'inscrire a I'école et devoir prendre en chargs fmis d’étude. En effet, les

enfants constituent une main d'ceuvre non négligegbbur les taches

productives.

Ali HAROUNA et Monir MOUHIDINE (2004) ont analysée maniére plus
spécifique, la question de la scolarisation deargsfdans la zone de Niakhar. Comme
les deux auteurs cités plus haut, c’est la demandkire qui les intéresse mais ils se
focalisent sur le niveau de vie des ménages qustitoa leur principale unité d’analyse.
lIs établissent une corrélation entre niveau dedii®®@ ménage et son comportement en
matiére de scolarisation des enfants. Il en réguleel’activité agricole et I'insuffisance
des ressources ont un impact négatif sur la sealawn des enfants notamment celle
des filles lorsque celles-ci sont dans un ménage des enfants a bas age, car la garde
des plus jeunes leur est confiée d'office. De ples jeunes filles constituent une main
d’'ceuvre assez importante que les parents n’hégi@st parfois, a exploiter pour le
besoin du ménage. A ce propos, Boubacar NIANE etidlla LAGARDERE (1995 :
82) soulignaient dans une étude commanditée pRiréection de la Planification et de
la Réforme (DPRE) du Ministére de I'Education qu’ :

En effet, il a été constaté que la logique de rigdiateté du
profit & court terme occulte chez les parents Hatalité que
peut représenter, dans un long terme l'investisaérseolaire
en faveur des filles. Les parents, ceux de conditimodestes
en particulier, face aux difficultés financierexaquelles ils sont
confrontés, n’hésitent pas a sacrifier les étudesedrs filles,
car ces dernieres de par leur force de travail ligs'e
représentent, sont a leurs yeux des sources denugve
appréciable$NIANE et LAGARDERE, 1995 : 82

Tous les auteurs qui ont travaillé sur Niakhar qmivilégié I'approche

économique de la question éducative. La conclugi@nous pouvons en tirer est que
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le facteur économique (méme si ce n'est pas le) ssil fort déterminant dans la
demande d’éducation des enfants.

D’un point de vue microéconomique, la demande d#assation peut étre
définie comme «l'effectif d’enfants et I'effectifahnées d’étude désiré par les parents
pour leurs enfants au regard des moyens dont sisodent et de leurs préférences »
(GAMLI et ATINHOUNNON, 2002 :18).

En effet, les parents choisissent d’inscrire ou feurs enfants a I'école en
fonction de leur niveau de vie. HAROUNA et MOUHIDENconcgoivent la demande
comme : «le produit d'un ensemble de facteurs |dg@s, €conomiques, sociaux,
démographiques, religieux et culturels) qui espdament pris en compte par les
individus dans leur pratique de scolarisation et ges facteurs conditionnent la mise a
I'école »(HAROUNA, MOUHIDINE 2004 :15).

Dans la méme perspective que les auteurs ci-dessagonnés, Marc PILON et
Yacouba YARO (2001), dans un ouvrage collédtft un plaidoyer pour une meilleure
prise en compte de la demande d’éducation, au niémeue 'offre d’éducation, tant
dans les recherches en éducation, que dans lediveis de développement du systeme
scolaire. lls partent du constat que la plupartédedes portent sur I'offre d’éducation et
plus particulierement sur les politiques éducatives infrastructures scolaires, etc.
Dans cette approche, ils mettent I'accent surppae entre la fréquentation scolaire et
le sexe du parent et montrent comment la variable sdu parent influe sur la
scolarisation des enfants notamment celle dessfillénsi, du point de vue de ces
auteurs et par rapport a leur contexte d'étude,el@fmnts ont plus de chance de
fréquenter I'école si la mere a fait des étudesuetout si leur instruction est de son
ressort. C'est a peu prés la méme orientation gptd Abdou Karim NDOYE. I
constate que le niveau de scolarisation des paneotasmment celui de la meére influe
beaucoup sur la réussite scolaire des jeunes filepar le suivi et 'encadrement

pédagogiques recus a la maisofiela traduit que I'environnement familial est le

®> PILON Marc et YARO Yacouba (sous la dir.) 2004,demande d’éducation en Afrique. Etat
des connaissances et perspectives de rech&akar, UEPA/UAPS.

® NDOYE Abdou Karim, 2006, « Engagement des méreséessite scolaire des filles au
Sénégal, in ppl31-186, fBociétés en devenir mélanges offerts a BoubacarhMales de la
FLSH, PUD, Dakar
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premier facteur déterminant dans I'éducation soeldes enfants en général et de la

fille en particulier.

Outre cet indicateur, d’autres facteurs peuverdg étrrélés a la fréquentation
scolaire des filles. Il s'agit de la religion, derigine socioprofessionnelle des parents,
etc. Ce sont, ces déterminants que Marie-France@RNL998) analyse, dahsécole
et les filles en Afrique : scolarisation sous caiuis. Cet ouvrage collectif analyse,
comme I'annonce le titre, les conditions de la n@s&cole des filles, les réalités de
leur scolarité et les transformations sociales ngéadre le processus de scolarisation
des filles. Les différents auteurs semblent s’abeosur le fait que la scolarisation des
filles dépend de celle des garcons. C'est-a-diglglest conditionnée par celle de leurs
freres. Ce constat général est le résultat d’asalgenduites en Afrique ou l'instruction
des filles est souvent conditionnée par des fasteaciaux, culturels ou économiques
ou les trois a la fois. En effet, la position dpelddance de la frange féminine issue des
logiques inégalitaires entre les hommes et les fesnet leur contribution a I'économie
du ménage qui peut étre réduite si la fille estogge a I'école, sont autant de facteurs
bloquants de leur éducation. C’est la raison paguélle LANGE est d’accord avec
PROTEAU qui soutient que les scolarités féminines sont d’autant plus incees
gu’elles sont, plus que celles des garcons, depeeslades fluctuations du capital
economiqueales familles» (PROTEAU 1998 :48).

Toujours dans 'analyse de la question éducativimection de I'environnement
familial, Souleymane GOMIS (2003), dahs relation famille école au Sénégal, le
travail scolaire des enfants a Dakagxamine l'interrelation entre la famille et I'deo
au Sénégal. Ce qui I'intéresse particulieremens datie étude, c’est de comprendre les
types de relation qui existent entre ces deux mess de socialisation et si ces derniers
se font dans une dynamique de reproduction oy slib’autres logiques qui sont mises
en ceuvre. L’enfant occupe une place centrale dagsmtexte puisqu’il est au coeur de
la relation. Il constitue le maillon qui lie I'éadlet la famille. L’auteur montre par
ailleurs en quoi cette relation peut avoir des m&p&sions (positives ou négatives) sur la
scolarisation des enfants. Dans cette interrelatiaiétablit pas une distinction fondée
sur le sexe de I'enfant. Toutefois il reconnait queéme si les chances d’accéder a un
niveau donné sont un peu moins inégales, les percmolaires demeurent fortement
contrastés» (GOMIS 2003 :25).
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En ce qui concerne les facteurs culturels, I'écedé percue, notamment en
milieu rural, comme la confrontation de deux cotdgexculturels. A ce propos, Marie
France LANGE partage encore avec MARTIN l'idée gliécole détourne les enfants
(du monde rural) en ne les préparant qu'a un moelevid urbain..» (LANGE,
1998:569). C’est ce qui explique les fortes réarsta a la scolarisation des filles en
milieu rural. Les différents auteurs n’ont pas maéglans leur conclusion, d’interroger
les politiques adoptées en faveur de la scolamisates filles ainsi que leur efficacité.
lls dressent en quelque sorte, des pistes destiaéaseux orienter les politiques

éducatives.

Nous avons également noté, dans les travaux daees sur I'éducation, que
certaines se sont intéressées spécifiquement quexditons de I'effectif scolaire et ce
qui peut en étre leur cause. On entend par démerslita «sortie prématurée d’une
partie des effectifs scolaires engagés dans ure excldans un programme d’études »
(UNESCO, 1961 :87).

DansLa scolarité des fillesle Isabelle DEBLE, le vocable déperdition « résult
de la combinaison de deux facteurs : les ‘abandons’se produisent lorsque les éleves
interrompent leurs études avant la fin d'un cyaelare et les redoublements de
classe» (DEBLE 1980). Ainsi le mot déperdition renfermeud éléments: les
redoublements, et les abandons. En s’intéressanfoames et causes générales de la
déperdition des effectifs scolaires surtout fémiDEBLE, a ouvert la voie de I'analyse
de la problématique de l'instruction des fillesuPelle, le phénomene de déperditions
scolaires trouve son explication dans la strucfarsiliale qui détermine la mise a

I’école des filles.
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Notons que I'école, n’est pas en reste carreleoduit a travers les manuels, les
stéréotypes sexistes du vécu social. Cela constiturotif de découragement des filles.
L’auteur a cependant tenu a mentionner que leslta#és de son étude sont a considérer
avec beaucoup de prudence dans la mesure ou ijsoctant beaucoup de généralités et
d’affirmations intuitives provenant des enquétés plus, les statistiques posent
qguelques problemes de fiabilité du fait que cedsimformations ont été livrées par
l'intermédiaire des pays ciblés par la recherchign@ons que le document est une

étude internationale comparative commanditée piNESCO.

Fernande MARTINASSO développe le registre des détemts scolaires dans
son étude intitulée "Les filles a I'école sénégadail’égalité des chances a I'inégalité
sociale, I'école en question”. Elle s’interroge $existence d’'une réelle égalité des
chances qu’offre I'école aux filles. En effet, combas auteurs précédents, elle affirme
qgue les déterminants qui agissent sur la scolansdes filles sont a la fois internes et
externes, elle se propose alors de chercher lesesdnhérentes au systéme scolaire
notamment en ce qui concerne le fonctionnementételé. L'intérét de cette étude
réside dans le repérage de certaines attitudesmgiartements pédagogiques de nature
a décourager I'aspiration des filles dans la reatede connaissances (MARTINASSO,
1997). C’est dailleurs pour cette raison que lamfation pédagogique et la
sensibilisation sur les questions de genre soégiaes dans les stratégies de promotion

de I'’éducation des filles.

Fatou NDIAYE (2004) dans son mémoire de Maitrisgitéresse a I'échec
scolaire dans la région de Thies. Elle cherches dancontexte local leurs causes liées a
I'environnement familial. En effet, 'auteur coner@ que I'école, dans la distribution
des connaissances, ne fait pas de discernemeastlestéléves quel que soit le milieu
d’'origine. Autrement dit, I'école dispense un egsement démocratigue sans
distinction d’aucune nature entre les éléves. Rmistiecole, dans son mode de
fonctionnement ne prend pas compte les inégakiés.en conclut que les différences
de performances entre les éléeves sont a recherdhes le milieu familial et
particulierement dans leurs différences de niveawid. En effet, étant donné que les
parents peinent a trouver des ressources pourinteur famille et a faire face aux
besoins urgents sans compter le fait que souvemvkEnu est largement inférieur a la

taille de la famille les questions scolaires sd@tassairement reléguées au second plan.
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Il en résulte que plus les familles sont confrostaales difficultés économiques moins
les enfants issus de ces milieux ont de chanceideesune éducation normale et d’étre
performants. En effet, le temps qu’ils devaientsammer aux études ils l'utilisent, a
priori, pour exercer un petit métier rémunérateaafin d’aider leurs parents. A la
différence de l'auteur qui la précéde, elle nettigais compte de la catégorie sexuelle
dans cet échec.

Madior SENE (2002), a dans la région de Dakar étlediméme sujet en se
focalisant sur les filles. En effet, il procede & wiagnostic du secteur de
I'Enseignement moyen secondaire général avant iendider les principales causes de
disparités liees au maintien et aux performancesfitles dans ce cycle. En allant plus
loin que Fatou NDIAYE qui s’est limitée aux facteuamiliaux, il a trouvé d’autres
facteurs inhérents au systéme éducatif (coutsatsdignement par exemple) qui sont
non négligeables dans 'analyse du phénomeéne dediépn.

C’est a cette méme problématique de déperditionsgusont intéressés Adama
MBAYE (2003) et Zeinabou KANE (2002) qui, elle, @availlé en Mauritanie. Selon
KANE, méme si les déterminants socioéconomiques$ glus apparents, il reste que
« la sous scolarisation des filles réside dansalald valorisation de I'instruction
scolaire des filles, et dans la fragilité de la ivettton des jeunes filles a poursuivre leur
scolarité » (KANE, 2002 :63). Elle indique ainsi kolution pour remédier aux
problémes de I'éducation des filles se trouve a&dae. En réalité, augmenter I'offre
scolaire ne suffit pas a résoudre le phénomena twhle scolarisation féminine car, la
décision de mise a I'école est aussi déterminaneel'gffre d’éducation. En effet, la
demande d’instruction releve des parents qui déatisier la base du colt d’opportunités
avant de choisir d’inscrire leurs enfants a I'écol@est la raison pour laquelle
Abdoulaye DIAGNE (2007), dans sa série de recherche I'éducation au Sénégal,
suggere de prendre en compte des facteurs soustgaea matiere de demande
d’enseignement : les déterminants des apprentissdgas I'éducation primaire au
Sénégal, le modele hiérarchique multinational deandons et la modélisation des
déterminants des décisions de scolarisation desgeérsénégalais.

Dans l'analyse des facteurs qui influent sur lepramtissages des éleves au

niveau du primaire, il argumente que si 'on veaudr les obstacles qui empéchent les
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parents a scolariser leurs enfants garcons et fillest essentiel de déterminer les
facteurs qui influent sur leur décision en matgeedemande d’éducation. Ces décisions
qui sont de quatre ordres conditionnent, du poenvue de DIAGNE, la mise a I'école
des enfants ; le choix de scolariser ou non chdesrenfants, le type d’école public ou
privé que fréquenteront les enfants & scolarisedétision de choisir un enseignement
laic ou confessionnel au cas ou les parents optantune école privée et 'attitude des
parents vis-a-vis de la poursuite de I'éducatiayurReela, I'auteur utilise un modeéle de
croissance a trois niveaux : les scores aux téétéye et son ménage, I'école et la
communauté dans laquelle elle est implantée. lais tnodéles utilisés lui ont permis
d’analyser le niveau et la croissance des acquisitscolaires des €éléves en francais et
en mathématiques dans I'éducation primaire au $nEg somme c’est a ce niveau
que naissent les prémices d’abandons scolairest @eaaison pour laquelle l'auteur
s'interroge dans le deuxieme numéro de sa séripubécation sur les facteurs sous
jacents au phénomene des abandons dans I'éléneem@irestime-t-il, toute mesure qui
ne prend pas en compte cet aspect manqueraitodieiti®. Ainsi, avec le calcul de
I'intervalle de la probabilité d’abandon, DIAGNE@liit a la conclusion que I'exercice
d'une activité professionnelle, les effectifs ptiriques des classes constituent des
facteurs a risque ou de décrochage qui toucheatlgdufilles que les gargons.

Cette revue de littérature aurait pu étre amélipaiela consultation de travalux
qui, hélas, ne sont pas tous a notre portée. Tamstefeux que nous avons consultés
nous ont permis d’identifier les principales théipats développées sur I'éducation en
général et celle des filles en particulier. Nousorev privilégié les approches
économiques et sociologiques car ce sont ces deendions qui nous intéressent dans

notre recherche.

" Natasha KOSINZKI, Pierre GOMIS (1999) Marie DURMBELLAT
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I-2 PROBLEMATIQUE

Aujourd’hui, la question du développement est itdroent liée a celle de
I'égalité des chances entre les hommes et les femimke constitue méme une
condition sine qua nonpour atteindre cet idéal. En effet, les planices en
développement, aprés I'échec de plusieurs programiagant pas pris en compte la
participation de la frange féminine, ont comprig dj@volution des sociétés ne peut étre
effective sans l'intervention des femmes. C’estsdastte perspective que Florence
PINTON disait : « tant que les femmes ne serontcpasidérées comme faisant partie,
au méme titre que les hommes, de I'ensemble desegsas de changements, les
programmes de développement resteront en échetSSIBAT, 1992 : 8). En effet,

les hommes et les femmes sont deux ensembles qairgdetent mutuellement.

L’éducation semble étre la voie par laquelle le d&fgalité peut étre atteint car
elle est le fondement de toute société et 'unrdegleurs moyens pour parvenir a un
développement durable. En effet, en tant qu’insimac’éducation est un processus par
lequel, les étres humains peuvent acquérir desaissances théoriques et pratiques leur
permettant de s’épanouir et de développer leugacAinsi, elle est un des principes
fondamentaux de la Déclaration Universelle des tBrde 'Homme. Il en résulte que
toute personne doit en bénéficier afin d’apporegempeerre I'édifice qu’'est sa société.
Elle fait aussi partie des Objectifs du Millénapeur le Développement (OMD) fixés
par les Nations Unies et dont la tache premiere’esiversalisation de I'éducation

primaire.

La problématique de I'éducation, notamment celle fikes, s’est longtemps
posée surtout dans les pays dits du Tiers Mondausecd’'une conception quasi
universelle du statut et du rdle de la femme qgduitécelle-ci au cadre domestique.
C’est le cas en Afrique ou cette conception edefoent présente avec des traditions
qui confinent la femme au foyer. D’ailleurs, I'aphhbétisme touche une grande partie
de la population en Afrique, il est de 40,9% aué®@af dont 31,7% pour les hommes et
49,7% pour les femmes, soit une différence de 18qoCe déficit de scolarisation est,

pour une large part, liée a la paupérisation desages dont certains trouvent plus

® DIRECTION REGIONALE DE LA STATISTIQUE DE THIES,Rapport du Comité
régional de suivi des objectifs du Millénaire ptaiDéveloppement,sT hies, Mars 2008.

31



rentable d’utiliser les enfants comme une main di@wplutdt que de les envoyer a
I'école. Ainsi Atsuvi et Raoul font remarquer queour une famille dont la survie
dépend du travail de ses enfants, la mise a I'é®lees derniers signifie une réduction
du revenu familial{GAMLI et ATINHOUNNON, 2002).

Le choix d'instruire ou non les enfants affechesfdes filles que les gargons. En
fait, les filles sont, surtout, handicapées parféeseurs socioculturels. L'école qui est
un héritage de la culture occidentale a été coréidé& un moment donné, comme le
lieu ou les enfants sont détournés de leur cukttide leurs valeurs. Les parents étaient
donc réticents a y envoyer leur progéniture, stiries filles qui restaient dans la sphére
domestique comme leurs mamans. Le rang de « deexgene » ou elles sont classées
a, toujours, fait que dans le domaine scolairemroe pratiquement dans tous les autres
secteurs d’ailleurs - leur instruction est moinsigidérée que celle des garcons. Pour
preuve dans notre culture, nos mamans avaient sbullebitude de dire que
« I'instruction d’'une fille est sans importance ,cde toutes les manieres, elle serait
entretenue par son mari ou sa famille » ; ou eneaye’'une femme instruite est source
de problémes ». C’est ce qui fait dire a LANGE @9% l'instar de PROTEAU (1998)
que méme en milieu social égal il est plus probabler un garcon d’étre scolarisé que
sa camarade fille (PROTEAU, 1998 :48). Ce qui $igngue les considérations

socioculturelles pésent lourdement sur les épalesexe féminin.

Le choix d'instruire ou non les enfants affechesfdes filles que les gargons. En
fait, les filles sont, surtout, handicapées parféeseurs socioculturels. L'école qui un
héritage de la culture occidentale a été considéré® moment donné, comme le lieu
ou les enfants sont détournés de leur culture &tuie valeurs. Les parents étaient donc
réticents a y envoyer leur progéniture, surtout, flles qui restaient dans la sphere
domestique comme leurs mamans. Le terme de « dea)géxe » ou elles sont classées
a, toujours, fait que dans le domaine scolairemroe pratiquement dans tous les autres
secteurs d'ailleurs - leur instruction est moinsigidérée que celle des garcons. Pour
preuve dans notre culture, nos mamans avaient sbullebitude de dire que
« l'instruction d’'une fille est sans importance ,cde toutes les manieres, elle serait
entretenue par son mari ou sa famille » ; ou eneaye’'une femme instruite est source
de problémes ». C’est ce qui fait dire a LANGE @Q% l'instar de PROTEAU (1998)

que méme en milieu social égal il est plus probabler un garcon d’étre scolarisé que
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sa camarade fille (PROTEAU, 1998 :48). Ce qui $igngue les considérations

socioculturelles pesent lourdement sur les épaluesexe féminin.

En plus de ces facteurs, les déterminants écon@wiqiluent beaucoup sur
I'instruction des filles : les frais liés a I'envd I'habillement des filles, etc. sont autant
de dépenses supplémentaires pour les famillesi,Aina place de I'école, celles-ci ont
tendance a étre envoyées a la recherche d'un empploi augmenter les revenus du
ménage. C’est ce qui explique d’ailleurs le nomimmgortant de jeunes filles
domestiques dans les centres urbains. Il en résakeaugmentation de la jeunesse
féminine privée d’éducation, ignorante des enjeendéveloppement et de plus en plus
dépendante. Pourtant, 'on ne cesse de démontiénséar de Georges HARDY,
I'impact de linstruction des filles sur le bierrétfamilial et de la société. Celui-ci fit
remarquer, des 1913, dansBalletin de I'enseignement de 'AQKU’ « un enfant de
plus a I'école est une unité gagnée mais une fillest une unité multipliée par le
nombre d’enfants qu’elle aura » (DIOP, 1998 : ZBgst pourquoi I'éducation des filles
tient une place de choix dans les défis fixés pargouvernants. C’'est ce qui explique
d'ailleurs, la tenue d'une Conférence Mondiale €890, en Thailande, ou les
participants ont réaffirmé, dans la Déclaratiore die Jomtien, le Droit a 'Education
pour Tous (EPT). Dans la méme perspective, les Et@mbres de I'Organisation des
Nations-Unies se sont engagés dans ladite Dédaratkassurer I'éducation primaire
pour tous c'est-a-dire de donner a tous les enfgmtons et filles les moyens d’achever
un cycle complet d’études primaires » (ONU, 200H.:1

Par ailleurs, la Déclaration vise un troisieme otife «promouvoir I'égalitédes
sexes et 'autonomisation des femmes en élimiremndisparités entre les sexes dans les
enseignements primaire et secondaire d'ici a 28D0%possible, et I'enseignement en
2015, au plus tard » (ONU, 2005 : 14). Toutefoiss écarts semblent subsister encore
entre les garcons et les filles dans ce domaineattestent les données du Rapport
mondial de suivi sur I'Education pour Tous (EPTé. flapport indique que les pays ont
réalisés des progres significatifs allant danselessde la parité entre les sexes dans

I'enseignement primaire mais il existe des dispargurtout en Afrique.
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Selon le rapport de la Déclaration de BEIJING :

Plus de cing années apres I'adoption, par la Cenéér
mondiale sur I'’éducation pour tous et du cadre tdac
pour répondre aux besoins éducatifs fondamentaux,
quelques cent millions (100) d’enfants, dont au naoi
soixante (60) millions de filles, n'ont pas accés a
I'enseignement primaire..(UNESCO, 2000 : 54).

La réussite de ce pari reste encore incertaine leardisparités en matiere
d’éducation évoluent d’'un contexte géographiquenaautre ou d’'une culture a une
autre. Au Sénégal, les autorités étatiques accbrdea importance particuliere a

I'éducation puisqu’une part importante du budgéiomal est investie dans ce secfeur

L’éducation constitue une priorité dans I'agenda deuvernants. Elle a donné
lieu & de nombreux programmes et réformes mis ameopour développer la qualité du
systéme éducatif. Pourtant, I'enseignement contidueconnaitre des difficultés
notamment avec les inégalités d’effectifs scolagatre les garcons et les filles. Le
phénomene de la sous scolarisation des filles ito@sictuellement I'un des problemes
majeurs dans I'éducation. C’est la raison pour ddlgu le Gouvernement, dans ses
politiques éducatives avait adopté un plan de d@paiment d’éducation et de
formation dont les travaux ont abouti au Plan Déeérde I'Education et de la
Formation (PDEF) de 1998. L'un des objectifs maede ce plan était de généraliser
I'enseignement primaire sur toute I'étendue du pagsFAWE (Forum des Educatrices
africaines) n’est pas en reste dans la promotiohiédecation des filles eu égard aux

nombreux actes qu'il a pose telle la création déo€de I'excellence.

Les actions sont destinés a renforcer la scolaisdéminine ont produit des
résultats. En effet, le Taux Brut de Scolarisatitest-a-dire la proportion des éleves
d’'un cycle donné par rapport a I'effectif d’enfamts age d’étre scolarisés dans cycle,
est de 68,3% au niveau national avec (73,5% e®b8bpectivement pour les garcons
et les filles en 2000). Le TBS est passé de 82,6%ivzeau national (avec 84,4% pour
les garcons et 80,6% pour les filles) en 2005 (ANXRDS5). Mais la forte demande en
éducation et la massification des effectifs renddies pour autant I'éducation
démocratique ? Des poches de résistances subsisigore ce qui fait dire a DIALLO

° Dans le rapport national sur la situation de Igtion de 2007 publi¢ par la DPRE, il est dit
que 40% du budget de fonctionnement est invess déducation et la formation. Ce chiffre est
néanmoins discute.
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Mamadou dans son article du 07 Mars 28@8que la politique pour une instruction
égale entre garcons et filles n’est pas encoresi@ws(DIALLO, 2008). Rappelons que
lors du Forum de Dakar d’avril 2000, la parité enlies sexes dans I'enseignement
primaire et secondaire était fixée pour 2005. Fans aprés méme si les disparités ne
sont pas aussi importantes qu'avant, elles existenjours entre les catégories
masculine et féminine. En effet, depuis la campagdee sensibilisation pour la
promotion de I'’éducation féminine, on note que dffectifs féminins qui augmentent
chaque rentée. Cependant, la problématique deolarsation des filles ne se résume
pas seulement a I'accés a I'école car méme siales de fréquentation croissent, les
filles peinent souvent a se maintenir et a termieer cycle:x Les hommes et les
femmes n’ont pas toujours les mémes chances d'ac@idde se maintenir dans les
structures éducationnelle, qu’elles soient religes) artisanales, scolaires ou
professionnelles » révéle une étude du PNUD (PNLED9 :60)'". Celle-ci indique
également que «les statistiques sur la scolavisatont apparaitre un profond
déséquilibre entre les sexes, au détriment des filb> (PNUD, 1999 : viii). Pourtant,
I'article de la Constitution sénégalaise ainsi tuéi n° 9122 du 30 janvier 1991 dite

loi d’orientation de I'Education stipulent que :

L'Education Nationale est démocratique : elle doarteus des
chances légales de réussite. Elle s’inspire dut degionnu a
tout étre humain de recevoir l'instruction et larnfiation
correspondant a ses aptitudes, sans discriminat®rsexe,
d'origine sociale, de race, d’ethnie, de religion ae
nationalité®

Par ailleurs, il est établi que I'éducation estpuéalable a la participation de la
femme au développement car c’est l'instruction pgiimet d’acquérir un savoir et un
savoir-faire pour aspirer au développement. De méwk@ns une perspective

religieusé® «il est dit quéduquer un homme c'est éduquee wersonne alors

19 Cet article a été consulté par Internet dargutgidienLe Soleildu vendredi 7 Mars 2008,
veille de la célébration de la journée Internatierde la Femme ou l'auteur faisait une analyse
d’'une des dimensions de la lutte pour la promadies femmes.

1. Cette étude, premiére du genre, a été réalisée gbtenir des données statistiques qui
mettront en relief la situation des femmes sénégdalans tous les domaines d'activité.

2 MEN (Ministére de I'Education Nationale), Loi 81-22 du 30 janvier 1991 d’orientation de
I'Education nationale, p2.

'3 Cet adage est rapporté par un poéte Chawkhi gog dn de ses poémes relatifs & I'éducation
des femmes voulait montrer qu’en les socialisafut les préparer en terme de connaissances,
de savoir-faire car elles sont porteuses de valdtm les préparant ainsi, on prépare toute une
société, toute une Nation.

35



gu’éduquer une femme c’est éduquer une nation éducation alors est une chose
essentielle dans la vie d’'une femme car « la @ilujourd’hui sera la mére, I'épouse, la
productrice et la citoyenne de demain ». Cela neoqie celle-ci en tant que partenaire,
joue un rble indispensable dans le processus delafgpement. Les propos de
Mamadou SIDIBE, ancien ministre du Plan et du Déweément durable, viennent
conforter cette thése lorsqu’il dit que «la femnsé le vecteur le plus dynamique du

développement ».

Parmi les politiques de promotion de la scolarsaties filles, la derniére en
date est le lancement du programme Scofi (scotasales filles). Ce projet est
I'aboutissement du Forum de Lancement de la Cangpagtionale de Scolarisation
des filles tenue en 1995 a Fatick. C’est a la sigteette rencontre qu’est né le Comité
national des Enseignantes pour la Promotion de dala8sation des Filles
(CNEPSCOFI). Cette structure développe chaque adfggortantes stratégies de
sensibilisation grace a la mise en réseau de tdasesompétences locales pour un
recrutement massif de filles durant la périodeidssriptions a I'école mais également
des activités de suivi social et d’encadrement gégigue (cours de renforcement) a
I'endroit des filles scolarisées pour diminuer tagx d’abandons et d’échec. Pour plus
d'efficacité le CNEPSCOFI travaille dans certainegnes géographiques ou le
phénomene de la sous scolarisation des fillesnestre présent. C’est ainsi qu’en 1995,
un démembrement du comité est crée dans le démarteta Thies. Avec un Taux Brut
de Scolarisation (TBS) de 86,40 %, cette régiosite au dessus du niveau national
dont le TBS est de 82,5%(Direction régionale de la statistique de Thie&017).
De plus, ce taux connait une évolution croissaefaig 2000 grace aux politiques de
promotion de I'éducation des filles. Toutefois leoissance des statistiques dans
I’éducation est inégalement répartie aussi bieredat zones qui composent la ville de
Thiés qu’entre les genres.

1 L’objectif de ce rapport est de faire I'état desux des différents objectifs vises lors de la
Déclaration du Millénaire au niveau local de 2002086. Le document final a été publié en
2008.
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Dans le quartier de Darou Salam ou nous voulonBseganotre étude, la
problématique de la scolarisation des filles esjotars d’actualit®’. En effet, le quartier
compte un potentiel de filles scolarisables quiélaissé en rade a cause d’'une forte
croissance démographique liée a I'extension dutiguaa I'analphabétisme des parents
et aux difficultés économiques. De plus, le quarte:n dépit de sa forte population
scolarisable, ne disposait que d’'une structure atwequi ne pouvait pas absorber cette
pléthore d’effectifs. Par ailleurs, notre enquétéliminaire nous a révelé un retard de

fréquentation scolaire surtout chez les filles.

Le comité local s’est alors mobilisé et est arid@véuvrir deux abris provisoires
(des classes en paille) et a recruté en 2001-20G&re vingt-cing (85) éleves dont 47%
de filles et quatre vingt-neuf (89) éléves en 220R3°. Toujours est- il que, & Darou
Salam méme si les filles sont massivement inscridss ont des difficultés a terminer
leur cycle élémentaire. En effet il figure sur isté rouge du comité et en dépit des
interventions du comité, la fiche de recrutement ldablissement élémentaire
enregistre un taux d’abandon de 12, 6% pour lEsfét de 6,8% pour les garcOnsSSi
la scolarisation féminine est reconnue comme urelemportant de développement,
alors pourquoi certaines filles rencontrent encdes difficultés a poursuivre leurs
études ?. Dans la revue bibliographique, il s’avgre les facteurs qui influent sur la
scolarité des filles sont a la fois internes eemés. Notre étude s’intéresse davantage
aux facteurs familiaux, qui sont prépondérants dandécision des parents de mettre

leurs enfants a I'école

!> Lors de notre pré enquéte aupres des personnesiress, Mme A. Koné, la Présidente du

comité Scofi/ Thiés nous a confié que de tous lesteers de la Commune, c’est Darou Salam
qui rencontre plus de problemes en matiére de rssat@n des filles

16 Ces données sont recueillies auprés du comité/ Stués dans leur rapport évaluatif produit

lors de la visite de la délégation espagnole adéegar I'Unicef en 2003.

7 Le directeur de I'établissement scolaire fait cleaganée le bilan de la situation scolaire pour
rendre compte au comité. Cette fiche de recrutepembet d’enregistrer les départs, les admis
etc. .
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I-3 QUESTION DE RECHERCHE

Cette recherche ambitionne de répondre a une quastjeure :
* Quels sont les facteurs socioculturels, économjqges affectent le maintien

des jeunes filles a I'école primaire dans le deaithiéssois de Darou Salam ?

I-4 PERTINENCE DE L'ETUDE

Le choix d'une telle étude est né d'une particata un séminaire tenu a
I'Ecole des Bibliothécaires Archivistes et Docunaistes (EBAD) en 2005, sura

société de I'information et les OMD

Au terme de la familiarisation avec les engagempnsspar les Nations-Unies,
nous nous sommes demandé pourquoi ne pas nousss#éraux disparités de genre
dans I'éducation puisque ces derniéres figuremhpkas objectifs fixés. Notre choix est
également motivé par le souvenir de cette phrasenqa méres et grand-meéres avaient
I'habitude de nous répéter : «une bonne fille dester aupres de sa meére et l'aider dans
les travaux ménagers jusqu'a ce qu’'un homme viknmemander sa maicomme si
la seule valeur d’'une fille ne se mesure qu’a gaciéé a gérer un foyer. De plus, nous
avons constaté que I'éducation des filles est wabl@matique qui menée s’inscrit dans
l'actualité de ce millénaire. En effet, une forensibilisation est faite dans ce sens a

travers des spots publicitaires, de journées einséres de réflexion.

De méme, linstruction des filles constitue une arefficace pour lutter contre
les grossesses précoces et multiples, la mortal#rnelle et infantile car le milieu
scolaire est plus favorable a la sensibilisationlasi questions relatives a la santé de la
reproduction (OMD, rapport 2005 :10). L’éducatioesdilles est, aussi, une stratégie
pour éliminer les inégalités de genre car ave¢ Eléange féminine pourrait connaitre
et faire valoir ses droits. De plus cela leur pdrmdaspirer a des positions plus

importantes dans I'organisation de la société.

Enfin, cette étude s’inscrit dans une dynamiquecaletribution a I'effort de
recherche et dans le combat pour la promotion duwegéminin. Nous avons choisi
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Thiés pour des raisons de faisabilité et aussiepgre, a notre connaissance, aucune
recherche sur la scolarité des filles n'a été séalidans cette ville. Ainsi, notre
recherche se veut une contribution a la constmatie cette "école ouverte a tous”,
I'"école amie des enfants, amie des filles" chame planificateurs du développement

durable.

I-5 OBJECTIFS

Le Séneégal s’est investi dans la scolarisationfiles pour répondre aux défis
de ce millénaire car celle-ci constitue un préaablla participation des femmes a la
construction de leur pays. Au dela de l'acces, &ntien des filles a I'école constitue
encore une préoccupation majeure qui seul peutrédmhes disparités liées au sexe.

I-5-1 OBJECTIF GENERAL

L'objectif général de cette étude est d’appréheriderfacteurs susceptibles

d’affecter le maintien des jeunes filles de Dasalam a I'école élémentaire.

I-5-2 OBJECTIFS SPECIFIQUES

Nos obijectifs spécifiques consistent a :

s Décliner le profil de celles qui sont toujours @&cble et celles qui ont
abandonné ;

% Décrire et analyser le milieu dans lequel ellesl@mt et les conditions dans
lesquelles elles étudient ;

s comprendre comment les statuts social et économidgeleurs parents

déterminent leur chance de maintien a I'école.
Pour mieux asseoir I'analyse de notre objet d’étudris allons construire le

cadre opératoire, qui est une passerelle entédflexion théorique et le travail de terrain

(MACE, 1988 : 46). Ainsi, nous allons emprunter tbéories qui nous permettent de
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mieux expliquer le probleme de la scolarisationfidles notamment en ce qui concerne

leur maintien jusgu’au terme du cycle élémentaire.

I-6 CONSTRUCTION DU CADRE D'’ANALYSE

Cette section fait le tour d’horizons des conceptmodéles théoriques utilisés
dans les études relatives a notre probléme dendwheElle comprend, dans un premier
temps, I'analyse des concepts liés a I'étude eseeond lieu les paradigmes théoriques
qui s’appliquent a l'étude et sur lesquels noussnappuierons pour analyser les

données recueillies sur le terrain.

I-6-1 CADRE CONCEPTUEL

Selon MACE, «Le cadre conceptuel représente I'gearent des concepts et
des sous concepts construit au moment de la fotimmlau probléeme pour asseoir
théoriquement 'analyse ultérieure de l'objet dads (MACE, 1989 :45). Dans cette
étude sur les difficultés de poursuite de la scsddion des filles de Darou Salam, le
concept de reproduction sociale s’impose car damplication des termes, nous avons
montré que I'école, en tant que seconde instansedlalisation, est le prolongement de
I'éducation familiale. C'est dans ce sens qu’ekroduit et perpétue les mémes

schémes de pensées et les mémes valeurs.

Le terme de reproduction est emprunté a la biolegisignifie 'ensemble des
processus par lesquels une espéce se perpétusdtarsude nouveaux individus (Le
Robert, 1996). Autrement dit c’est I'action de m@gtuwire par imitation, par répétition.

Dans le registre sociologique, la reproduction aeciest un ensemble de
mécanismes a travers lesquels les individus chetéhenaintenir leur position sociale
dans les structures (DURAND et WEIL : 156). Il é¢gisle nombreuses interprétations
sur le caractere reproductif de I'école. D’'un catéys avons les théoriques critiques de

la reproduction et d’'un autre cote, les théoriesseasuelles.
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Dans une approche marxiste, I'école en tant qugpalgil idéologique d’Etat"au
sens de Althusser, occulte la domination, I'explbin de la bourgeoisie sur le
prolétariat, en inculquant une"idéologie bourgeblEée occupe dans ce sens une
position d'étouffoir et contribue a la survie dupitalisme en faisait en sorte de
maintenir les antagonismes entre les classeseBiletient également les rapports entre

dominants et dominés.

DansL’école capitaliste en Francgl971), Ch. BAUDELOT et R. ESTABLET
dénoncent la division du systeme scolaire en désgaux distincts correspondants aux
deux classes antagonistes de la société capitali3ien coté, c'est le réseau
primaire/professionnel qui forme les ouvriers et Employés d’'un autre le réseau
secondaire/supérieur qui forme les membres de lageoisie L'école, sous son
apparente unité, dissimule les contradictions gbgiae ainsi le mode de reproduction

capitaliste en mettant en ceuvre deux publics geslalistincts.

Par ailleurs, deux sociologues américains, S BOWEEHR. GINTINS (1976),
critiquent 'idéologie méritocratique technocratqui met en avant l'intelligence, la
compétence et la rationalité comme facteurs détemts de la réussite scolaire et
sociale. L’école se dit a méme de sélectionnemidisidus selon les critéres rationnels
(compétence, mérite) et met en exergue l'intellagemesurée par des tests. Or, de
nombreuses enquétes américaines montrent que [escités intellectuelles des
individus ne suffisent pas a pour appréhender lesusu scolaire et la réussite
professionnelle d’'un individu, au moment ou nombeetraits de caractére, non sans

lien avec l'origine sociale, pesent d’'un poids déci

Dans le sillage des considérations wéberniennes Isur phénomene
bureaucratique, I'école se percoit comme la severioiere de la bureaucratie en ce
gu’elle offre au groupe dominant les compétencaspleis prestigieuses et les plus
rentables. Pour eux, I'école est le cadre d’unecdit dipldme et de la compétence.
Dans les théories consensuelles, I'école joue wildardle : elle unit en méme temps

gu’elle divise.

Durkheim est le chef de fil de la théorie de I'écahtégrative. Selon lui, la

croissance de la population et le poids des rapmmtiaux intensifient la division du
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travail. Celle-ci répartit les taches socialemdnsedon le genre. Cette assignation des
femmes aux travaux domestiques les limite a la reppévée qui ne leur offre pas

beaucoup d’opportunités pour s’affirmer et contebpleinement au développement de
la cité; alors que les hommes occupent les pasitide pouvoir et de puissance
économique et sociale. Dans ce progrés du simpleoeplexe, I'école contribue a

renforcer les différentes branches des activitémbxs autour de valeurs centrales et, en
méme temps, prépare les individus au monde extéigueffet, si la famille est le lieu

privilégié de la constitution de I'habitus primairBécole est le cadre ou se joue

I'efficacité de cet habitus dans la perpétuation dEpports sociaux autrement dit des
rapports de domination. En d’autres mots, I'écokedre la réussite et le savoir : elle
perpétue les mémes valeurs, les mémes penséssnedmees actions acquises lors de la
socialisation primaire. Donc ce systéme, de « digjoms durables et transposables »
gu’est I'habitus oriente la trajectoire de l'indivi. C’est ainsi que les individus dotés
des mémes habitus, c'est-a-dire des mémes sch@ngées et de comportements,

partagent un méme mode de vie.

BOURDIEU et PASSERON adoptent une position médiasigs conservent du
marxisme le caractére fondamental de la divisionladsociété entre dominants et
dominés, ils retiennent de Weber que le rapportamination ne se borne pas a la
sphére économique mais se joue, aussi, a traverswiolence symbolique Celle-ci se
traduit a travers les idées, les valeurs et lessgetlameéne les dominés a adhérer d’'une
facon inconsciente au principe méme de leur doneinaDans les Héritiers (1964), ils
récusent la culture de classe transmise qui «fs@des favorisés et défavorise les
défavorisés » et proposent une analyse des inégaldciales d’acces et de réussite a
I'université et plus largement dans tous le systéfeaseignement. A leurs yeux, ce
sont, avant tout, des mécanismes de type culterelpn des raisons économiques qui
expliqguent ces inégalités. A coté du «capital ecalttdont bénéficient les jeunes issus
des milieux aisés (ouvrages, ceuvres d’art, cinarogage etc.) qui participent a un
environnement propice aux apprentissages, c’es lgitgement le legs culturel qui
constitue le facteur le plus déterminant et le plésisif en terme de réussite scolaire.
Pour eux, une source d’'inégalité, devant ce qu&XKiérole, provient de ces visions du
monde différentes que les enfants acquierent deelevironnement familial. Ainsi, de
leur point de vue, méme si I'école clame sa fomctiinstrument démocratique de la

mobilité sociale, il reste qu’elle cautionne lestdnces a la culture scolaire et par la
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méme occasion les perpétue. Aussi, I'école corgribla reproduction de I'ordre social,

en affichant une indépendance et une neutrali#pparence alors qu’en réalité elle est
un cadre ou se transpose la structure de la distiibdu capital culturel car les agents
qui la composent sont les produits des structuoes deproducteurs de ces dernieres.
Dans un autre langage, I'école perpétue les différs issues du milieu familial dans la
mesure ou les acteurs qui la composent viennemtriddns divers avec des inégalités
en capital culturel, économique et scolaire. Otrariant d’'une maniére égalitaire ces
catégories, autrement dit en ne prenant pas entedeyr spécificite, elle perpétue les

mémes disparités.

C’est dans ce sens que nous considérons le codeeptproduction comme
adapté a I'appréhension des obstacles qui affetaepoursuite scolaire des filles de

Darou Salam.

I-6-2 MODELE D’ANALYSE

Le choix du modéle d’analyse est conditionné par spérationnalité dans
I'explication d’'une réalité sociale mais, égalemepar les objectifs définis par le
chercheur. En effet, dans I'étude que nous nouggsans de faire sur la scolarisation
des filles par la dimension du maintien, nous avemprunté certains paradigmes qui
serviront de modéle d’analyse. A travers la comsivn du modéle d’analyse, nous
allons essayer de montrer que le maintien dessféld’école repose sur un certain
déterminisme social certes, mais, aussi, sur utainenombre de paramétres pris en
compte en matiere de demande d’éducation. C’esdis®n pour laquelle nous avons
invoqué les approches théoriques de BOURDIEU et SEBON sur I'inégalité des

chances ainsi que celle de Raymond Boudon.

BOURDIEU et PASSERON sont les adeptes de la thé&onides inégalités des
chances dans le systeme scolaire. lls montrent lgsieenfants issus de milieux
socialement défavorisés ont moins de chances diaccg des études supérieures que
ceux venant des couches favorisées. En quelqus sauk les enfants ne sont pas dotés
des mémes capitaux pour poursuivre tous typesabéttl ceci quelque soit le niveau.

Les enfants des classes populaires sont faibleppemtus d’'un héritage économique et
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culturel. L’école, a travers son action pédagogiquieest un instrument de la violence
symbolique, représente les intéréts de la classendmte. Cette apparente neutralité de
I'école fait que les inégalités de trajectoireslaices sont percues comme reflétant des
inégalités innées entre individus. De leur pointde, la réussite scolaire incorpore des
exigences implicites largement sociales et leseSl@rétés de doués sont souvent issus
d’un milieu socioculturel €élevé. Ainsi, ces dergi@ont mettre en avantage les savoirs,
savoir-étre et savoir faire qu’ils ont hérité derlerigine familiale. Les éleves des
milieux défavorisés, par contre, ont tout a apprenet doivent passer par un long
processus d’assimilation pour se hisser dans l@tgo®e ce fait, I'école en traitant de
manieére égale des individus inégaux participe iaifeliment a la perpétuation des

inégalités.

Raymond BOUDON évoque une autre interprétationia@galités scolaires. Il
s’identifie au modele de l'individualisme méthodgilgue courant qui apparait en 1871
sous la plume de Karl MENGER (DURAND et WEIL, 200679). La théorigepose
sur I'idée selon laquelle les phénoménes collegdavent et doivent étre décrits et
expliqués a partir des propriétés et des actiossimdividus et de leurs interactions
mutuelles. Dans cette perspective, I'explicationpthénoméne social est possible en
faisant la somme des comportements individuelemagls. Ce courant est apparu en
sociologie de I'éducation au milieu du XXeme sig€dJRAND, WEIL, 2006 : 616). Il
a été développé et enrichi par Raymond BOUDON. @midr, dans I'inégalité des
chances (1973) critique I'approche des détermimispgi mettent tout sur le dos des
structures sociales. Il définit I'inégalité des sbes comme «la différence, en fonction
des origines sociales, dans les probabilités d&acedix différents niveaux
d’enseignements et particulierement aux niveauxplas élevés» (BOUDON, 1973 :
27).

Selon BOUDON, les différences scolaires résulténhel succession de choix
opérés par les acteurs. Ceux-ci varient en fonaliane série de parametres relatifs a
leur position sociale (revenu, niveau culturel,,&ggxe, etc.). Ainsi, pour chaque cycle
d’étude, «l'éleve pese et repese les éléments éaugnes en présence et le cumul de
ses choix rend davantage compte de sa trajectale lg seule adaptation ou
mésadaptation a la culture scolaire» (DURAND et WE2006: 616). Dans la
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perspective de BOUDON, le choix de la carriere acelest défini par des calculs

rationnels en fonction de la position sociale et gftentes.

Nous pouvons dire, en référence a ce modele, quedeents, en choisissant
d’accorder plus de chances scolaires a leurs gamgo'a leurs filles, suivent la logique
de la division du travail sociale qui confine laéggorie féminine a la sphére domestique
tandis que les hommes s’ouvrent dans l'espace quvec tout ce qu’il implique

d’expériences et de compétences a découvrir & tyvelopper.

I-7 HYPOTHESES

L’hypothése peut étre envisagée comme une répantgipae que le chercheur
formule a sa question spécifique de recherche (MAGH.
Nous fondons notre étude sur deux types d’hypothase hypothese principale

et trois hypotheses auxiliaires.

I-7-1 HYPOTHESE PRINCIPALE

Les déterminants socioculturels et économiques titoest les principaux
facteurs explicatifs des difficultés de maintiens ddles a I'école primaire dans le

quartier Darou Salam.

I-7-2 HYPOTHESES SECONDAIRES

% Les redoublements répétés les abandons temposies absences dus a la
sollicitation des dans le ménage favorisent leunama d’intérét pour I'école et
par conséquent leur abandon scolaire.

% Le faible niveau de vie économique du ménage oldiggarents a retirer leur
fille de I'école et a utiliser leur main d’ceuvreys@augmenter les ressources de
la maison.

% Le niveau d'instruction de leurs parents déternlme chance de poursuite

scolaire.
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Les différents termes clés utilisés dans les hygs®b et dans notre problématique

sont définis analysés dans la section suivante.

|-8 DEFINITION DES TERMES DE L'HYPOTHESE

Lorsqu’on travaille sur des notions et des congaptsst toujours important de
donner, au préalable, leurs significations afirpdemettre au lectorat de comprendre ce
que l'on veut véhiculer dans le document. C’estdson pour laquelle il implique
d’expliquer le sens des termes et expressionssésilpour traiter le sujet. Celui-ci
s’inscrit dans le registre de la Sociologie de UEation. L’éducation sera donc notre
matiere de réflexion tout au long de ce travail.ublaessayerons d'en donner les

différentes acceptions sociologiques existantes.

Le théme del'éducation a été développé sous diverses approches:
psychologique, sociologique, économique, pédagegiqu

Certains ont une acception idéaliste de I'éducatimnexemple KANT. D’autres
la congoivent par rapport a son utilité, sa figallames MILL, Emile DURKHEIM).
C’est la raison pour laquelle ceux qui ont traéaifur le theme ont tenté soit de
I'expliquer ou de le définir, soit de monter somatdére impératif dans I'organisation
d’'une société harmonique. Ainsi, il existe autaatfdrmes d’éducation qu’il y a de
contextes socioculturels. Aussi, les systemesodetibnnement varient d’'un milieu a
un autre et d’'une époque a une autre. D'ou le tem@aévolutif de I'éducation et chaque

spécialiste y va de sa définition.

Selon René HUBERT :

L’éducation est I'ensemble des actions et des anites
exercées volontairement par un étre humain surutire &tre
humain, en principe par un adulte sur un jeuneienhtge vers
un but qui consiste en la formation dans I'étrengudes
dispositions de toute espéece correspondant awatirquelles,
parvenu a maturité, il est destiné (HUBERT, 1965 :
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Cette définition se rapproche a peu prés de cdilmite DURKHEIM, le pére
fondateur de la Sociologie de I'Education. Ce dargjui tient 'éducation comme une
chose éminemment sociale souligne que I'éducatiest pas une ceuvre individuelle
mais le produit de réalités antérieures. Elle comuiie deux éléments : la présence
d’'une génération d’adultes et d’une générationed@gs. Ainsi, il définit ceEnsemble
de pratiques et d’instructions organiséesmme étant :

L'action exercée par les générations d’adultescelles qui ne
sont pas encore mares pour la vie sociale. Ellewa pbjet de
susciter et de développer chez I'enfant un ceeéfectif d’état
physiques et moraux que réclament de lui et leésdgiolitique
dans son ensemble et le milieu spécial auquel tildestin
(DURKHEIM, 1997 :51)

L’éducation comme processus de socialisation ag darkheimien se déroule
en plusieurs moments. Ainsi, nous distinguons walsation primaire recue a la

prime enfance et une socialisation secondaire @uierne les autres étapes de la vie.

C’est dans la famille, premiére instance de cegs®suas, que I'on inculque les
premiéres valeurs morales et comportementales.t @galement dans ce cadre ou
s'effectue la division du travail, notion incontournable dans [I'explication du
fonctionnement de la société. C'est au moment darfaement de "I'étre individuel" a

n "étre social" que la communauté assigne a chdewses membres des statuts et des
réles dont l'application garantit son intégratiorand le groupe. Ce processus
d’assimilation se fait de maniere différentielle fmction du sexe et de la catégorie
sociale. Cette premiere éducation est fondamergalemportante car elle forge la

personnalité de I'étre humain. Elle prépare I'ehfata vie de I'extérieur.

Eduquer c’est, aussi, doter I'étre humain des cdssaaces théoriques et
pratiques qui lui permette d’exploiter son intelldans toute situation ou il se trouve.
Cette forme d’éducation particuliere est recue dansadre structuré et formel : I'école
(elle est la deuxieme instance de socialisationykBeim la considére comme I'agent
essentiel de socialisation car, «... la famille nlga$s constituée de maniere a pouvoir
former I'enfant a la vie sociale(®URKHEIM, 1997 : 60). L'école est donc le
prolongement de I'éducation familiale mais sous @ngre dimension. C’est cette
éducation, plus formalisée recue dans un cadreiseplqui a amené le concept de

scolarisation.

a7



Le terme désigne «l’enseignement relatif ou pr@one écoles, a I'enseignement
gu’'on y recoit et aux éléves qui les frequente(fitEGENDRE, 1993)L’éducation en
tant que scolarisation, repose donc sur des progesmrd’enseignement, une certaine
organisation et cible un groupe de personnes bi¢erminé appelé éléves. Elle est un
processus d'apprentissages qui se déroule a difésreétapes. Laiveau primaire
constitue le premier échelon de l'instruction dafaets dans la plupart des systemes
scolaires actuels. Il commence au cours initiatifftig et se termine a la fin du cours
moyen 2™ année (CM2) sanctionné par un dipléme appelé fidettide Fin d’Etudes
Elémentaire (CFEE).

Le vocablesous scolarisationqui dérive également de I'éducation renvoie a la
sous représentation des filles par rapport augogar dans les institutions scolaires.
Ainsi, lesdéscolariséesont celles qui étaient inscrites a I'école maiisomt arrété a un
moment de leur parcours. Lesolarisées quant a elles, concernent celles qui sont
toujours dans le systeme. Dans les politiques denption de I'éducation des filles,

trois dimensions sont prises en compte : 'acemadintien et la réussite scolaire.

L’'accesa I'éducation renvoie aux «possibilités général@nofertes aux jeunes
d’acquérir et de développer dune maniére syst@uati et harmonieuse, des
connaissances intellectuelles, des qualificatiohsde former leur personnalité »
(LEGENDRE, 1993). L’expression suggéere a assuteus les enfants un enseignement

scolaire.

Apres cette étape, I'autre enjeu pour les intermenast de faire en sorte de
retenir les filles jusqu’a I'achévement d’'un cyd&&tudes complet car la plupart des
filles inscrites ont du mal a terminer une phasteen d’apprentissages ou avoir un
cursus scolaire avancé. Ces contraintes peuvent faire retomber dans
I'analphabétisme. Ainsi, les politiques g®intien sont mises en ceuvre dans le but de
les garder le plus longtemps possible dans le mystéarfois, on utilise le vocable
rétention pour désigner aussi le maintien dont les indigateeront analysés dans le

cadre opératoire.
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Les politiques de promotion de I'éduction des §ileomportent certaines failles
et manquent, pour le moment, a leur objectif. Hatefes absences, les redoublements
et les abandons- composantes des déperditionsreseleontinuent, encore, de peser

sur I'apprentissage des filles.

L’absencerenvoie au fait «de manquer un cours ou une jeud classe »
(LEGENDRE, 1993)Le redoublementest le fait de reprendre pour deux fois un méme
enseignement. Quant aabandon appelé aussi décrochage, c’est quand un élevie quit

I'école avant d’obtenir son dipléme d’études. lupétre temporaire ou définitif.

Nous avons montré un peu plus haut que c’est logrdcessus de socialisation
que lindividu intériorise les normes, croyancesretdéles établis par la société. C'est
dans l'instance familiale que les constructionsicgadturelles prennent sens et se
perpétuent. Nous proposons d’étudier en premienphct des facteurs socioculturels
sur la scolarisation des filles car ceux-ci détaeant pour une large part leur mise a

I'’école et la durée de leurs études.

Les facteurs socioculturelsconstituent 'ensemble des parameétres qui corgribu
a écarter les filles de I'espace scolaire. Ce Bmnattitudes et comportements au sein
de la famille qui apparaissent sous forme d’opigieh attentes des parents, de leurs
représentations du rdle que doivent jouer lessfitlans la société et de leurs perceptions
d’'une utilité a instruire une fille. Ces percepsoat attentes traduisent I'importance

gu’'accordent les parents a la scolarisation defiker

Les facteurs économiquesenvoient a la capacité des parents a supposdrdis
scolaires en termes d’inscription, de cotisationcdepérative, d’achat de matériels
didactiques, des frais d’habillement et d’entretiéa |a fille etc. Le niveau économique
du ménage constitue donc un indicateur non nédllgedans I'explication de la

problématique de I'’éducation des filles.
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I-9 VARIABLES ET INDICATEURS DE L'ETUDE

La question de recherche traduite en hypothesenmeefdes concepts clés qu'il
faut traduire en indicateurs mesurables pour remgrérationnel I'objet de I'étude
(BERTHIER, 2006 :46). Il s'agit en fait de repérearmi les données, les éléments
susceptibles de fournir des explications au phénenodserveé. Ainsi, la décomposition
de nos hypotheses en variables et indicateurs, mpeusiet de montrer que la
scolarisation, surtout le maintien des filles ddnést question dans cette étude, est
d’autant plus probable que les conditions socioéaooques et culturelles sont réunies.
Nous pouvons en déduire que ces deux phénomenesaogiés puisque I'un dépend
de l'autre. Plus précisément la mise et la rétendies filles a I'’école sont tributaires,

dans une large mesure, de I'environnement socigeliét économique.

Les hypothéses de recherche ont permis de dégagervariables dont les
concepts ont été définis préecédemment. En accad lavrevue de la littérature et les
théories empruntées, des indicateurs associés @adables peuvent étre sélectionnés
(voir tableau 1).

La variable indépendantacteurs socioculturels quifait référence a 'ensemble
des paramétres sociaux et culturels (normes, coegawvaleurs, systéme d’organisation
des sociétés) qui affectent le maintien scolaire filkes. Il s’agit du discours et des
comportements stéréotypés. Ces difféerents élémamis permettent de mesurer le
degré d'importance que les parents accordent aldwration. En effet, si au sein de la
famille, I'occupation de la fille n’a généralemeign a voir avec I'école, celle-ci aura
sans doute un impact sur sa survie scolaire (LANG®#B). Pour mesurer cette variable,
les indicateurs suivants ont été choisis en confér@vec la littérature tes taches
domestiques, I'encadrement familial, la distanceeshécole et la maison, les attentes
des parents, le manque d'intérét pour I'école,isealirs des parents, leurs opinions,
leur comportement a I'égard de la scolarisatiorlede fille, leur niveau d’étude, leur
origine socioprofessionnelle et I'environnementtdde de I'enfant et le “confiage”.
En effet, le fait de trouver a I'enfant un tuteland une autre maison, peut avoir des

répercussions positives ou négatives sur sa seolari
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La variable indépendantdacteurs économiquesrenvoie a la capacité
économique des parents a supporter les frais aféet inhérents a la scolarisation et a
la réussite de leur fille. Elle a pour indicatel&rsapacité des parents a assurer les frais de
scolarité et I'exploitation de la main d'ceuvre didles. En effet, § les parents se trouvent
dans l'incapacité a assurer, a leurs enfants, weani de vie acceptable, les questions
éducatives sont reléguées au second plan. Les, file lieu de fréquenter I'école, sont
tentées d'utiliser leur force de travail pour cdmier aux ressources du ménage.
L’ensemble de ces parametres nous permettra dseralgs facteurs économiques.
HAROUNA et MOUHIDINE (2004), PROTEAU (1998) s’aactent sur le fait que

I’éducation de la fille dépend des fluctuationsrémmiques.

La variable dépendantmaintien qui consiste pour la fillette a compléter ses
études primaires de fagon normale fait, en faéne¥fce au parcours scolaire de I'enfant.
Ses indicateurs sont les suivantsbsence, retards répétés, redoublements successifs
abandonskn effet, dans I'étude sur «Genre et fréquentasmrlaire au Sénégal» (s.d)
publiée par le FAWE, il est dit que I'analyse duimbiian est faite en fonction de

I'assiduité et de la régularité de I'éléve.

Tableau 1: Tableau synthétique des variables et des indicatesir

Variables NO’T‘S des Dimensions Indicateurs
variables
- absences,
. Maintien des - Spété
Variable s Parcours complet gt~ '6tards repétes .
dépendante filles au normal du primaire| - redoublements successifs
P primaire p - abandons
- tadches domestiques,
- niveau d'étude,
- encadrement familial,
) - distance école/maison,
Discours et - confiage
Variable Facteurs comportements - discours
indépendante socioculturels stéréotypé a I'égard - attentes
1 du maintien des - opinions
filles - comportements
- niveau d’étude des parents
- origine socioprofessionnelle des parents
- I'environnement d'étude
- manque d'intérét pour I'école
Variable . - ité 3 i ires
vari Facteurs Revenus et niveau mcapgcﬂe a assurer _Ies Trals scolaires
indépendante | , . . - exploitation de la main d’ceuvre des
5 économiques | de vie des parents filles
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CHAPITRE Il : CADRE METHODOLOGIQUE

Le cadre méthodologique présente la maniere dons mous sommes prise
pour effectuer la collecte et le traitement desndes et les éventuels écueils rencontrés

lors de la phase empirique.

II-1 SOURCES D’'INFORMATIONS

La recherche documentaire de notre étude a débutéurant du mois de Mars

2005. Nous nous sommes rendue a plusieurs lieux.

Nous avons visité la Bibliotheque Universitaire Idégniversité Cheikh Anta
DIOP de Dakar pour chercher des documents relatifs questions d’éducation en
général. Nous sommes aussi allée aupres de noparteent pour disposer des
mémoires traitant du théme et pour nous impréggateénent de la maniére dont ces

documents ont été produits autrement dit commermrit abordé la question.

La sociologie se faisant & pitdcomme dit le professeur Souleymane GOMIS,
nous nous sommes rendue au Ministére de I'Educatiationale précisément aux
directions de I'Enseignement Elémentaire (DEE)estadPlanification et de la Réforme
(DPRE), a I'Agence Nationale de la Statistique etld Démographie (ANDS) ex
Direction de la Prévision Statistique pour avog &ffectifs scolaires au niveau national
et dans les différentes régions. L'exploration naysar ailleurs guidé dans les centres
de recherche comme le Conseil pour le Développemerna Recherche en Sciences
Sociales en Afriqgue (CODESRIA), le Bureau Régiord# I'Unesco pour le
Développement de I'Education en Afrique (BREDA), @Gentre d’Informations des
Nations Unies (CINU), I'Institut de Recherche pdriDéveloppement (IRD), I'Institut
National d’Etude et d’Action pour le DéveloppemghNEADE), les Inspections
académiques et /ou départementales. La bibliothdgu#FAN nous a aussi accueillie.
Nous n’avons pas négligé également les sourceigm dui nous ont beaucoup aidées

dans l'interprétation des différentes théories|'&aole.

18 Cette assertion a été notée lors d’un cours deadétogie en 2 année (2005) pour dire
que faire de la sociologie implique beaucoupwstigations sur le terrain.
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Pour obtenir les données relatives a la monograghhieadre de I'étude, nous
avons visité la Direction régionale de la Statistiqle Thiés. Signalons que nous nous
sommes adressée aux personnes ressources comasedasable de la Scofi a Thies,
guelques membres du personnel de I'école DarourSalal’'occurrence le Directeur
ainsi qu’aux habitants. Notre recherche documentest donc constituée d’ouvrages

sociologiques, économiques, de rapports, d’artidéepresse etc.

Dans une étude, il existe toujours des points acdppdir, des parties a affiner.
C’est la raison pour laguelle nous ne pouvons gasrchiner la limite de I'observation
documentaire tant que nous disposons des élémamtaméliorer la qualité du travail.

-2 METHODES ET TECHNIQUES DE COLLECTE ET DE
TRAITEMENT DES DONNEES

La sociologie est, a linstar des autres science® discipline qui obéit a
certaines exigences meéthodologiques. Autrement alie a des méthodes et des

techniques qui lui sont propres.

Avant de présenter nos stratégies de collecte, athoss, d’abord, essayer de
définir ce que sont une méthode et une technigugeabtigations.
Dans son étymologie, la méthode désigne un chensoiiae. DansMéthodes des
sciences sociale¢e terme est définit comme «l'ensemble des omératintellectuelles
par lesquelles une discipline cherche a atteingdme Mérités qu’elle poursuit, les
démontre, les vérifie » (GRAWITZ, 2001 : 351). Efaudres termes elle est une

maniére de mener la recherche.

Pour entreprendre ces démarches, il faut, cependast outils scientifiques
c'est-a-dire des procédés qui soient adaptés get’diEtude, aux objectifs fixés ainsi
gu’'a la démarche suivie. Ces outils renvoient aochmiques utilisées. Une technique

est donc un ensemble de moyens employés pour rénssdémarche.

53



Dans notre étude, nous avons utilisé les méthodmstigative et qualitative.
Toutefois, nous avons dd privilégier la démarchangjitative car nous voulons mesurer
I'impact de I'environnement familial sur la réteotti des filles I'école dans le quartier
Darou Salam. Il s’agit précisément, d’analyserdezonditions d’étude, les statuts
social et économique de leurs parents et tousukessadéterminants qui affectent d’'une

maniéere ou d’une autre leur maintien.

[I-2-1 La méthode quantitative

La démarche quantitative permet de recueillir desindes mesurables et
comparables entre elles (BEITONE, DOLLO, LE MASONGERVASONI,
RODRIGUES, 2002). La collecte de données quantéatpeut s’effectuer a partir de
plusieurs procédés. Le questionnaire est un désiments de quantification. Il permet
de mesurer des fréquences, d’établir des corréatemtre des variables de faire des
comparaisons (BERTHIER, 2006 :27). L'utilisation duestionnaire comme outil de
collecte se justifie par le fait que, dans notnedét nous établissons des corrélations
entre le niveau de vie économique, le poids desrahttants socioculturels et maintien
des filles a I'école. Etant donné que notre étisle@mposée de deux cibles différentes,
nous avons e€laboré deux modeles de questionnaig penir compte des

caractéristiques spécifiques de chacune d’elles.

Un questionnaire ménage a été utilisé pour intemrdes parents des éléves sur
leurs comportements en matiere de scolarisatideues perceptions de I'éducation des
filles. Nous avons auparavant procédé a l'ideratifan du parent enquété et du type de
ménage. Nous allons avant de poursuivre, donnedéfieition du ménage et apporter
une précision sur la notion de parent par rappadtee contexte d’étude.

Au Sénégal, un ménage est défini généralement camme

Un groupe de personnes, apparentées ou non, gentviv
ensemble sous le méme toit et mette en communotoutne
partie de leurs ressources pour subvenir a leusiite
essentiels, notamment le logement, prennent gé&méealt leurs
repas en commun et reconnaissent l'autorité d'umdeset
méme personne, le chef de ménage (CM) (ménage camitde
de consommation et une unité de production (ANSID22.
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Toute unité de consommation répondant a ces @iggEeprise en compte.

Par parent, nous entendons ici toute personne ayentvue ou apportant une
guelconque contribution sur I'’éducation de la filldinsi, au-dela des parents
biologiques, nous considérons l'oncle, la tants,deands parents, les fréres et/ ou le

tuteur.

Un autre questionnaire a été concu et administxdibles scolarisées pour saisir
leurs conditions d’études et les facteurs susdegtitinfluer leur parcours scolaire.
Chacun de ces questionnaires comporte des quedgom&£es a choix unigque ou
multiple et des questions ouvertes donnant auxndgoas la latitude d’exprimer leur
position. Celles-ci nous ont permis de mesurerifimm des deux types de population

sur la question éducative notamment celle desfille

[I-2-2 La méthode qualitative

Elle est utilisée conjointement avec la méthodmngtative. La démarche
qualitative a aussi ses propres instruments dentritien. L’entretien est une technique
qui consiste a organiser une conversation entrengété et un enquéteur (BEITONE
et al, 2002 :27). Dans cette optique, I'enquétenit préparer un guide d’entretiens ou
figurent les différents centres d’intérét qui seralbordés. Bien que le questionnaire soit
I'outil de base de I'enquéte, le guide d’entretigus est purement qualitatif sera utilisé
auprés des filles ayant abandonné pour approfeordie analyse sur les difficultés de
poursuites scolaires des jeunes filles du quaimou Salam. Par conséquent, ils sont
administrés aux filles qui sont en dehors de I'éadést-a-dire les déscolarisées pour
avoir une idée de leur parcours scolaire lorsgeseditaient éleves et mieux comprendre
les obstacles qui leur ont empéché de terminerdgcie primaire. Ainsi, nous avons
construit un guide d’entretiens pour comprendreggpeur identification, les raisons
familiales et/ou scolaires de leur mise a I'écaut 3ysteme et leurs perceptions de
I'instruction ainsi que leur occupation actuelleéple décrochage. Nos préoccupations
par rapport a cette catégorie de notre populatiole étant différentes des autres, nous

ne pouvions les prendre en charge dans le queatrendes filles qui sont toujours a
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I'école. Ainsi nous avons jugé que l'entretien ©fai mieux adapté d’autant plus
gu’elles pouvaient nous livrer des informations queé figurent pas dans les

questionnaires.

Pour les critéres d’inclusion, nous avons pris emme les filles ayant
abandonné il y a 5 ans au plus car nous pensongajuetervalle obéit a un cadre
référentiel c'est-a-dire se trouve dans le contégtpromotion de I'éducation des filles a
travers les différents programmes. De plus, leg @nnées nous permettent de faire

appel a la mémoire et ne pas courir le risque disule la part des filles.

Nous avons aussi retenu la tranche d’age 12-18mgee gue nous estimons qu’'a
cette période de la vie (12ans) la fille est enuresle comprendre et de répondre de
maniere cohérente aux questions. A dix huit anar{8dBnous considérons également
qgue c’est la limite pour une personne de retoutnkglémentaire. Nous nous sommes
entretenues avec sept (07) filles au lieu de d® (kévues au départ. Nous les avons
choisies au moment de construire la base de sonégs étaient inscrites au début
mais ont abandonné en cours de cursus. Nous néopsupas localiser les trois (03)
autres manquantes car elles ont déménagé et nausns’ eu pas d’informations
satisfaisantes quant a leur lieu de résidencecét@équent nous nous sommes limitée
aux sept dautant plus qu’elles ont toutes quasinrépondu a lintégralité des

guestions.

lI-3 Population de I'étude

Nous définissons la population comme I'ensemblepg@sonnes concernées par
I'enquéte. Elle est constituée des scolariséesdéesolarisées, de parents d’éleves. Les
instituteurs de I'enseignement élémentaire, qualguembres de I'’Association des
meres d’éleves, la responsable de la cellule déparitale de la Scofi/Thiés ainsi que
le Chef de quartier de Darou Salam ont été intésogpmme informateurs clés pour
approfondir notre démarche. Compte tenu de nos nsolimités, nous ne pouvions
interroger toute la population concernée par lenph@ne qui fait 'objet de cette

recherche. Nous avons diU opter de procéder a umeétnpar sondage aupres de nos
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populations cibles. Pour se faire, nous avons a&ttaer une base de sondage a partir

de laquelle un certain nombre d’éléves ont ét&célés de maniére aléatoire.

II-4 PLAN DE SONDAGE : APPROCHE METHODOLOGIQUE DE
L'ENQUETE QUANTITATIVE

lI-4-1 La base de sondage
Notre recherche concerne deux types de population
- Celle des parents d’éleves résidants dans le quddiDarou Salam ;

- Et celle des filles inscrites au CM1 et au CM2’dedle publique du quartier.

Nous avons adopté la méthode de tirage aléatoiner pi@terminer des
échantillons représentatifs des difféerentes pojmrat a étudier. Cette méthode
probabiliste est 'une des plus appropriées quamdveut procéder a des inférences au
niveau global. La méthode suivante a été utiliséer gléterminer I'échantillon des

parents :

Nous avons compilé les statistiques sur les méhagisponibles au niveau de
la Direction Régionale de la Statistique de Thigsquartier compte un effectif de 767
ménages dont 3086 hommes et 3118 femmes. Ces dospée réesumées dans le

tableau ci-dessous :

Tableau 2: Répartition de la population de Darou Salam selorel sexe

Hommes Femmes Total
Effectifs 3086 3118 6204

Pour ce qui concerne la répartition de I'échamiilldes filles, notre base de
sondage est construite a partir des listes nommestiavec les dates de naissance de
I'ensemble des écolieres des deux classes de ChHlles des deux classes de CM2 de
I'école publique de Darou Salam 2. Ensuite, cgedisnt été fusionnées et retravaillées
de sorte a avoir un seul répertoire homogeéne etwssti des personnes a interroger. Ces

19 Ces données sont celles de 2002. Ce sont lesduestes sur la situation démographique de
Darou Salam
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différentes mesures prises obéissent a un certeibre de critéres méthodologiques a
savoir :

* L’exhaustivité (aucun membre n’est omis);

* ['unicité des unités statistiques (aucun membrstristé plus d’une fois) ;

» lafiabilité et la validité

L’énoncé est illustré dans le tableau suivant :

Tableau 3 : Répartition de la population des fillescolarisées
Niveaux CM1 CM2 Total

Effectifs | 56 55 111

[I-4-2 L’échantillonnage

Nous avons procédé au tirage de I'échantillon @eenis en utilisant le module
Stat Calc d’Epi Inf6’. Les facteurs de pondération sur le genre utilisést les
suivants : 49% des ménages de Darou Salam sontituéasd’hommes contre 51%
pour les femmes. Ceci permet de répartir I'échlamtiies parents a enquéter selon le
sexe. Le niveau de confiance a été fixé a 95% [goprécision de nos résultats, fixant

ainsi un seuil de tolérance de 5% d’erreur autegrdifférents indicateurs recherchés.

Tableau 4 : Répatrtition de I'échantillon des parens

Sexe Nombre de parents a enquét{ Pourcentage %
Hommes | 38 0.49

Femmes 40 0.51

Total 78 100

Démonstration : H-» 3086/6204 = 0.49— 78 x 0.49 =38

%0 Epi INFOO est un logiciel de traitement de texte, llhses de données et de statistiques
appligué a l'épidémiologie. Le programme a été gopar le Bureau du programme
d'épidémiologie des Centres de lutte et de prémemtes maladies (CDC, Atlanta, Etats-Unis)
et par le Programme mondial de lutte contre le sieldOMS. Il est accessible par toute la
communauté des personnes travaillant sur la cellett'analyse de données. Le logiciel Epi
INFO permet d'organiser les données sous la forime guestionnaire, et de présenter les
objectifs d'une étude et les résultats obtenus sousrmat utilisable dans les rapports écrits.
Epi INFO comporte les fonctions les plus fréquemmatilisées par les analystes dans les
programmes de statistiqgues, comme SAS ou SPSSarmudks logiciels de bases de données
comme DBASE®. Ces fonctions sont associées a waragssimple qui peut étre copié sans
droit et transmis a des collegues.
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£ 3118/6204 = 0.51- 78 x 0.51 = 40

Notre échantillon pour la population des parentéleyes est constitué en

définitive de 38 hommes et de 40 femmes.

Pour interroger les parents nous avons procéda dehiére suivante : a partir
de la demeure du chef de quartier nous avons chogsidirection et sélectionné une
maison sur deux car le quartier ne bénéficie paa glan de lotissement adéquat. Par
conséquent, nous ne nous sommes pas fiée aux makesomaisons. Notre méthode
d’administration du questionnaire a été l'intervidirecte c'est-a-dire, nous complétions

les séries de questions au fur et mesure que l&églonne une réponse.

En suivant la méme procédure que celle qui précadas avons établi un
échantillon préalable en respectant le niveau adiaotce de 95% pour faire le tirage
des filles. Pour la région de Thiés, le taux d'aeméent (=Taux Brut d’admission
multiplié par Taux de Rétention au CM2) est de 8%3selon les données du
département statistique de la Direction de la Rtation et de la Réforme (DPRE) du
Ministere de I'Education. Nous avons utilisé ceggandeur pour calculer avec le
module Stat Calc d’Epi Info, la taille de I'échalatn des écoliéres. Avec les campagnes
de sensibilisation sur la scolarisation des fillesys posons le postulat qu'une marge
seulement de 10% des filles n’est pas maintenuécalé. Par conséquent, au moins
48% d’entre elles parviennent a terminer un cyokamglet. Ce qui donne avec Epi Info

le tirage suivant :

Tableau 5 : Répartition de I'échantillon des fillesscolarisées

Effectifs total des filles inscrites en CM1 et C2'école| 111
publique de Darou Salam2

Fréquence du phénomene 58,34
Pire fréquence acceptée 48
Niveau de confiance 95%
Talille de I'échantillon 49
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Ensuite, notre échantillon final a été tiré de reemialéatoire et nous avons
sélectionné les filles & I'aide d’'un générateurligne’* de nombres aléatoires appelé
"Random numbers generator”. Sur la population de filles de la base de sondage,

notre échantillon ne concerne que 49 d’entre elles.

Compte tenu de la probabilité de rencontrer desleasfus, d’indisponibilité ou
d’absence prolongée, nous avons constitué une ddtigionnelle de filles tirées au
hasard afin de remplacer les éventuels cas de anbigipation. Ceci permet d’enquéter
effectivement le nombre filles prévues au niveaul'dehantillon tout en gardant
I'approche probabiliste seule garante de la miratios des biais de sélection et de

participation.

En matieére de recherche, il y a deux phénomeénésildinent maitrisables qui
peuvent intervenir durant le processus et intraddes biais. En effet dans la phase
empirique, il peut arriver que les individus ciblég soient pas en mesure de répondre
aux questions par refus ou indisponibilité. Pourepaes éventualités, nous avons
évalué le taux de refus a partir d'une estimatatefgrace a la revue de la littérature, en
discutant avec les personnes ressources et enntfalaa revue des rapports
méthodologiques. Ce taux généralement admis paotamunauté scientifique peut
varier jusqu’a un maximum de 5% si la sensibil@atet la préparation s’est faite de
maniére professionnelle. Quant au taux de nongjaation il est généralement fixé
autour 10% pour ce genre d’enquéte quantitativesdrame de ces deux estimations
permet de déterminer le taux réel de participati@0% — 15%= 85%) et de procéder
au calcul du nombre d’individus a inclure dans liste de réserve afin de replacer ceux

qui ne veulent ou ne peuvent pas participer adaerhe.

La taille finale de I'échantillon (réserve compjisest obtenue en divisant la
taille de I'échantillon initiale par le taux réek cparticipation. Nous démontrons la

démarche ci-dessous : 49 / 85%49 X 1,18 = 57 filles y compris la réserve.

2l Random Number Generator ou « générateur de mmTdlEatoires » sert a générer des
millions de combinaisons a la seconde, totalemigat@res. On utilise un RNG dans le cas ol
I'on veut garantir une équité totale par rapport atatistiques. Les RNG sont couplés a un
serveur ou a une table électronique, contenantdgr@mme en charge de la génération des
combinaisons. Le site est disponible au www.graghguan/quickcalcs/randomN1.CFM-12
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L'application du questionnaire des filles a été légent faite directement en

remplissant sur place les réponses fournies.

lI-4-3 Le traitement et I'exploitation des données

Nous avons utilisé deux outils dans notre colleldedonnées dont nous allons
présenter la formule d’exploitationar «La diversité des techniques de recueil de
données implique celle des modes de traitementRENT, WEIL, 2006 : 426).

[I-4-3-1 L’analyse quantitative

Les questionnaires, apres la phase d’enquéte @rixptoités grace a un masque
de saisie confectionné a partir d’'un logiciel denu#rSPSS (Statical Package for Social
Sciences) en Anglais (version #3)Dans un premier temps, nous avons enregistré le
contenu de chaque questionnaire numéroté de ui f1Ensuite nous avons procédé a
la vérification de la saisie afin de veiller a larmalisation des données. Chaque
catégorie de réeponse est considérée comme unebleadans le cas des réponses
fermées. Les réponses ouvertes sont résumées £axons transférées a chacune des
codes de réponses. Ainsi nous obtenons une bagendées a partir de laquelle nous
avons pu faire des représentations graphiques sttatdeaux. Nous nous sommes
appuyée tantét sur les effectifs tantét sur lesrggntages ou les deux a la fois pour

faire notre analyse.

[I-4-3-2 L’analyse qualitative

Les entretiens réalisés auprés des jeunes fillastabandonné depuis 5ans au
plus ont été enregistrés au moyen d'un dictaphdt@us avons procédé a une

22 La premiére version de SPSS a été mise en vent@&fet fait partie des programmes les
plus largement utilisés pour l'analyse statistigume sciences socialedl est utilisé par des
chercheurs en économie, en science de la santédgmrcompagnies d'études, par le
gouvernement, des chercheurs de I'éducation né&ioatbien d'autres. En plus de l'analyse
statistique, la gestion des données (sélectioragereformatage de fichier, création de données
dérivées) et la documentation des données (urodiwire de méta données est sauvegardé avec
les données) sont deux autres caractéristiquesyittidl.
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retranscription intégrale du discours de I'enquélimis avons par la suite transféré des
codes aux différents centres d’intérét abordéss Bes donnes ont été quantifiées de
maniere a les réutiliser dans I'approfondissemennhatre analyse sur les difficultés de

poursuite scolaire des filles dans le primaire.

[I-5 DEROULEMENT DE L'ENQUETE

La phase empiriqgue appelée aussi enquéte de tevesh déroulée en deux
moments. Le premier consiste a faire une pré eegetétester le questionnaire pour
avoir une premiere idée de sa compréhension augpessenquétés. Cette étape

détermine ensuite le démarrage de I'enquéte pragnedite.

lI-5-1 la pré-enquéte

Elle renvoie a I'enquéte préliminaire c'est-a-diétape qui précede la descente
effective sur le terrain. Avec I'approbation de mreadreurs, nous avons mené une pré
enquéte d’'une durée de trois jours dont I'objest#it de juger de la pertinence de notre
questionnaire et de définir avec précision les ajes va emprunter notre analyse du

phénomene de la rétention des filles dans la lécailblée.

Elle nous a aidée dans le choix de certaines qumsstiiu détriment d’autres dans
I'élaboration définitive de notre questionnaire,isnalle nous a surtout fait prendre
conscience de la spécificité de notre lieu d'étuBeef, elle a aidé a anticiper la

compréhension des questions.

Pour ce faire, nous avons ciblé un certain effedéif personnes qui ont été
choisies sur la base supposée de leur expériende taur connaissance en matiere de
scolarisation des filles. C’est la raison pour Etpinous avons interrogé les personnes
en charge de la Scofi a Thies et quelques parééksvds. Ces données recuelllies,
conjuguées avec celles obtenues dans la recheochenéntaire, nous ont permis de

confectionner les questionnaires et le guide détietn.
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[I-5-2 L’enquéte de terrain

L’enquéte proprement dite est le deuxieme momenprdaessus de I'enquéte.
Elle est la phase la plus difficile dans le proossde recherche car elle nécessite de
nombreux aller retour pour collecter des informagi@upres des enquétés. Nous avons
interrogé en premier les filles surtout celles @aient en CM2 pour éviter de les perdre
de vue car elles avaient terminé leur cours. Noum&| ensuite enquété les parents
d’éleves. L'enquéte s’est déroulée pendant unetaing de jours car nous avons

commencé le 07 Juillet et terminé le 27 du mémesmeil’année 2008.

1I-6 DIFFICULTES RENCONTREES

Tout travail de recherche scientifique doit obéiurge certaine démarche que
Gaston BAHELARD résume ainsi: «le fait scientifeg est conquis, construit et
constaté »(QUIVY et CAMPENHOUDT, 1995 :10). Cepkocessus a trois actes»
constitue le schéma de la recherche scientifiguestGprécisément cette quéte de

scientificité qui fait que I'on rencontre de nomises difficultés durant la recherche.

Notre premier probléeme a été de savoir comments dprel sens aborder la
question. En effet, étant une néophyte en matiereedherche, nous n’avons pas pu
eviter le piege de la gloutonnerie livresque »dont R. QUIVY et L.V.
CAMPENHOUDT mettaient en garde toute personne vdulslinvestir dans la
recherche. Ainsi, nous avons disposé d’'un paqueatodements dont nous avions du

mal & organiser et exploiter.

Ensuite, notre deuxiéme difficulté a été liée a&d&s a certaines données et
informations indispensables a l'analyse de notretslen effet, pour disposer de
certaines données il faut faire un véritable parsale combattant car il fallait suivre
tout un protocole ou s’armer de patience en att@ngae la personne qui en dispose
vous les livre. Consulter un document sociologiqui@ Bibliotheque Universitaire se

révélait également difficile car quelques fois auf attendre deux semaines voire un
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mois pour avoir I'ouvrage en question. Parfois auls délai de consultation est

relativement court pour faire une revue sérieusxaustive du document emprunté.

Du point de vue empirique, le principal obstaclét@ de trouver les personnes
concernées par l'étude. Comme mentionné dans lte paréthodologique, notre
population cible constitue en premier lieu les ptg@l’éleves habitant le quartier Darou
Salam. Les interroger n’était pas trop compliqgué mnipart les réticences de certains
d’entre eux. Notons également que parfois les #psur place était un peu difficile du

fait de leur activité extérieure.

Le deuxieme groupe cible est constitué des filleslasisées et celles ayant
abandonné. Nous avons précisé a ce niveau que toeltes inscrites ou furent inscrites
a I'école Darou Salam2 habitant ou non le quarent prises en compte. Par
conséguent, nous nous déplacions chez chacune digdlque soit son lieu de résidence
du moment qu’elle fait partie de I'échantillon. Pdes premieres (les scolarisées) nous
avons d0 convoquer celles qui sont en CM2 a I'ééotmuse de la période d’enquéte
(Juin Juillet 2008).

Ce sont de maniere succincte les obstacles auxgaak avons fait face.
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DEUXIEME PARTIE : PRESENTATION DU CADRE
D'’ETUDE ET ANALYSE DES POLITIQUES EDUCATIVES
SUR LES FILLES

Cette partie se justifie par le souci de contdidaanotre étude. Ainsi, dans la
logique de partir du général au particulier, ndiena faire une bréve présentation de la
région de Thies, du quartier dans lequel nousgs@adi I'étude et I'école publique de
Darou Salam. En second point, nous proposons de feie analyse des politiques
d’intervention mises en oeuvre pour la promotion ldescolarisation des filles.
L’examen de ces politiques nous permettra de rletes forces et faiblesses et nous
aidera a proposer, au moment de la conclusion trdapistes de recommandation

allant dans ce sens.

CHAPITRE Il : PRESENTATION DU CADRE D’ETUDE

La présentation du cadre d’étude comprend le comtggnéral de I'étude qui
représente la région de Thiés ainsi que le champifsgjue qu’est le quartier Darou

Salam.

I1I-1 CADRE GENERAL

(Les informations contenues dans cette monographieété fournies par la
Direction régionale de la Statistique de Thiésaadrs son rapport de comité régional de
suivi des objectifs du Millénaire pour le dévelopmnt élaboré en Mars 2008 et le
Document portant la décision de nomination du dééde quartier 0058, approuvé a
Thiés le 14 mai 2001).

La région de Thiés occupe une surface de 6601 Kih23sc % du territoire
national. Elle est limitée au Nord par la régionLdega, au Sud par la région de Fatick,
a I'Est par les régions de Diourbel et Fatick dtGuest par la région de Dakar et

I'Océan Atlantique. Elle compte trois (3) départeise Thies, Mbour et Tivaoune et
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guarante trois (43) collectivités locales qui sbdivsent ainsi : 01 Région, onze (11)

Communes et trente et une (31) Communautés rurales.

La population de la région de Thies est estiméprd&ales dernieres évaluations
de 'ANDS, a 1 442 338 habitants soit 13 % de lpyation au niveau national.
Sur le plan économique, Thiés tire ses ressourssengelles dans I'agriculture,
I'élevage, la péche, le tourisme qui est un seagnamique dans la région, etc.
Sur le plan social, Thiés est bien pourvu en itfuasures éducatives et ce secteur
prend en compte tous les niveaux, du préscolagguja I'enseignement supérieur et la

formation professionnelle.

De plus, elle est dotée d’'un Plan Régional de pmE#ment de I'Education
(PRDE) qui est une traduction des orientations D&, pour atteindre I'objectif de la
scolarisation universelle et éradiquer progressemrtianalphabétisme dans la région.
Elle a un taux brut de scolarisation (TBS) quié#l a 91 % en 2007 (Rapport régional
de suivi des OMD, 2008 :) mais le défi reste lalig@i@t le maintien des filles a I'école,

ce qui constitue I'objet de cette étude.

Tableau 6 Evolution du TBS et du TNS (en %) pour la région deThies
Indicateurs| 2000 | 2001 2002 | 2003| 2004 2005 2006 2007

TNS 47 52,62 58,20, 64,34 74,46 80,04 83,B5,40

TBS 69,60( 72,00 75,80 | 79,30 83 86,11 89 91

Source IA Thiés

Ce tableau présente I'évolution du Taux Brut effdux Net de scolarisation de
la région de Thies de 2000 a 2007. Ces taux evblietrois (3) a cing (5) points par
année. Ce résultat a été obtenu a la faveur degagamas de promotion initiée a la fin

des années 90 par les politiques.
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Le tableau suivant présente la situation de I'évmtudu rapport entre filles et

garcons dans les différents niveaux d’enseignement.

Tableau 7: Evolution du rapport filles/gargons dans les difféents niveaux
d’enseignement

Années 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Rapport filles/| Sén.[ Th. | Sén] Th.] Sén. Th. Sén. Th. Sén.  Th. Sém. (T
garcons

Préscolaire 1,04 11 1,1 1,11 1,117 1)323 1408 1,161,22| 1,11| 1,09 1,15
Elémentaire. 0,83 0,86 0,87 0,1 0,89 0)9 091 0,930,94 | 0,94 0,95 0,96
Moyen 0,66 0,61 0,66 068 069 087 069 0,78 0,m982 | 0,76 0,88
Secondaire 0,61 059 061 061 058 063 0,60 0,61061| 0,62 0,66 0,64

Source: IA Thiés

L’indice de parité est le rapport ou le ratio ergffectifs masculins et féminins.
Dans le domaine de I'’éducation il est calculé adipdes taux bruts de scolarisation des
filles et des garcorid Depuis 2000 il connait une variation croissaméeg a I'effet de
la sensibilisation. Pour la région de Thiées il €st0,96 % en 2005, un peu plus au
dessus du niveau national (0,95). Cette évolutisnum pas encourageant dans la
réalisation des défis.

l1I-2 CADRE SPECIFIQUE

Nous proposons de faire dans cette section la@smn du contexte spécifiqgue

qui aidera & mieux comprendre les réalités du milie
Caractéristiques physiques

Faisant partie du plan de lotissement de 1977, b&alam est crée le 05
Septembre 1979. Il s’étend sur environs 3 kilonsegese situe a I'extréme Est de la
Commune de Thies. Il compose avec Keur Daggo, Joig,Senghor | et Cité Senghor

Il la Zone V du plan triennal de développement étalpour 2005-2008.

“Direction régionale de Statistique de Thiés, 2008.

67



Dans ses aspects géographiques, c’est une zorsétpblit sur une superficie
plate, accidentée quelque parts de petits monsicdi terres qui sont causées par

quelques travaux de particuliers.

Caractéristigues sociodémographiques

Darou Salam est un quartier périphérique de la comende Thiés. Il compte
une population de 6204 ames dont 3086 Hommes & fébimes. La localité rencontre
beaucoup de difficultés qui affectent son dévelopge. D’abord il y a un probléme de
pauvreté qui touche une bonne partie des popufaticabsence de lotissement et de
délimitation de la zone font que les délégués detgrs ne connaissent plus les limites
de leur patrimoine. C’est ce qui fait d’ailleursegles habitants discernent deux entités
Darou Salam 1 et Darou Salam 2. Cette situatiomteai®é des querelles internes
fréquentes dont I'occupation anarchique de I'esghaeme insuffisance d’infrastructures
routiéres. L'accés aux soins sociaux de base tesiadéfaut car d’'une part, la zone
enregistre seulement deux postes de santé d'unle faapacité pour une population de
plus de soixante mille habitants, d’autre partaieg des ménages ne sont pas jusqu’ici
alimentés par le réseau de la SDE ce qui poseolglgme de consommation en eau
potable. Par ailleurs, le secteur de [I'éducatiomcoatre des difficultés liées
I'insuffisance et a la vétusté des infrastructuseslaires, au faible niveau de vie
economique des populations etc. L’assainissemebse(mes de canalisation, de
latrines, de puisards..., lI'insécurité et 'acces auvdits font également partie du lot

des problémes identifiés a Darou Salam.

II-3-L’ECOLE DAROU SALAM 2

L’histoire de la création de I'école de Darou Salanest assez singuliére. En
effet, I'établissement, concu durant les grandesivees de 2061 a ouvert ses portes
au mois d’'Octobre de la méme année avec deux slassrs forme d’abris provisoires
construits avec des tiges de mil et aux moyenshdbgants autochtones. Pendant les

inscriptions, la demande d'éducation des populatiétait forte ce qui a motivé

24 DEN Thiés ville, «Monographie de I'école Darouga 2 », 2005.
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I'installation de I'école dans le quartier. Cepemdau moment du démarrage, peu de
parents amenaient leurs enfants a I'école sanseddut fait de la précarité des
conditions d’études sans compter les risques cquauses apprenants car les habitants
notaient fréquemment la présence de serpents danddtures. Ainsi, la stratégie du
porte a porte adopté par quelques membres du peisenseignant pour inciter les
parents a scolariser leurs enfants ne faisait pasdgeffet. Les difficultés se sont
aggravees avec les pluies accompagnées de frdidndger 2002 qui rendaient les abris
impénétrables ce qui a provoqué un congé forcéeaagrignants et éleves. Ces derniers
n'étaient pas au bout de leur peine car quelquemises plus tard, un incendie causé
par un habitant avait détruit une bonne partie daténel et quelques uniformes
d’éléves. L’école ou du moins ce qui en restaitrélidgeait bien plus tard dans un site
en construction de propriété privée. Des démardifectuées aupres des autorités
locales ont permis d’obtenir trois classes l'anrstgvante grace a I'appui de la

Commune.

C’est en 2004/2005 que I'administration territagi@ictroie aux populations un
site pour abriter I'’école qui entame les travauxadestruction de trois salles de classes
d’abord puis six autres. Actuellement elle en camibuze et forme avec la case des
touts petits et le Cours d’Enseignement Moyen (CEMEromplexe scolaire.

Les dernieres données statistiques (2007) de laEDf@Rseignent sur les effectifs des
éleves qui sont au nombre de 768 dont 357 fillésusee différence de 50 filles toutes
les classes confondues. Elle comporte deux clgss@schaque niveau. Le personnel
administratif est composé de quatorze (14) ensetgrdont huit (8) hommes et six (6)

femmes plus un (1) directeur.
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CHAPITRE IV : APPROCHE ANALYTIQUE DES
POLITIQUES D’'INTERVENTION SUR LA
SCOLARISATION DES FILLES

(Pour faire cette analyse nous avons recouru &al@ses en ligne combinées a
une étude réalisée par le Ministére de I'Educati@mirection de la Planification et de
la Réforme plus précisément, pour faire le point s principales interventions

relatives a la scolarisation des filles).

Les années 90 constituent une étape tres marqdantel'histoire de la lutte
pour la promotion des femmes. En effet, la Dédlanatle Jomtien a été un signal fort
dans la revendication pour une meilleure implicatde la frange féminine dans le
processus de développement durable que cela swtlels secteurs de 'économie, de la
santé ou de I'éducation. Au Sénégal, l'instructiles filles représente un enjeu majeur
pour les gouvernants. En effet en 1995, sous l'lsipn de I'Etat, beaucoup d’actions
volontaristes et de partenariats ont été entrejais le but de promouvoir I'éducation
des filles. C’est la raison pour laquelle cettsotétion est soutenue dans le Programme
Décennal de I'Education et de la Formation élaba8el998 par le Ministere de
'Education. D’'importantes avancées ont été notdespoint de vue de l'acces
notamment, car les effectifs féminins croissent chaque rentrée. Cependant, des
résistances subsistent encore dans la mesure oudegentions se réalisent de maniére
dispersée ce qui entraine parfois leur manqueickeité. Les interventions relatives a
la promotion de I'éducation des filles sont mukl Nous allons en analyser les plus

saillantes.

IV-1 LE COMITE NATIONAL DES ENSEIGNANTES POUR LA
PROMOTION DE L'EDUCATION DES FILLES

Apres la participation de la Quatrieme Conférenaentiale sur les Femmes a
Beijing, le Sénégal, traduit ses engagements em eicimet en place, a travers son
Ministere de I'Education le projet Scofi. Ce pragrae fut porté par des acteurs de

I'enseignement qui s’engagerent comme volontaleas cette politique et créérent une
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association. Celle ci dénommée Cnepscofi voit l& jen 1995 & Fatick. Elle est la
résultante d'un forum organisé, dans cette régarigpgouvernement du Sénégal et qui
a vu la participation d’'une trentaine d’enseignarmgeur statuer sur le probleme de la
sous scolarisation des filles au Séneégal. A l2édsfice du FAWE, le Comité National
des Enseignantes pour la promotion de la scolarsdes filles a un caractere national
et regroupe uniguement des éducatrices. La sdgmaiibh s’est faite a travers les
canaux de communication (télévision radio, journaetc.) et des inspecteurs
départementaux. En 1997, une assise nationale astogquée pour partager les
expériences et harmoniser les interventions. Leitéoemregistre deux mille cing cent
membres (2500) toutes enseignantes au niveauléméétaire, du moyen secondaire et
de I'enseignement technique féminin. Ces membrescse regroup€s en comités
régionaux, départementaux et des cellules au nidesuarrondissements. Le comité
national se trouve a Fatick berceau de la créai@iege de la structure. Ainsi, en plus
du comité national, l'organisation compte 1l1lcomit&gionaux avec l'ancienne

subdivision administrative du Sénégat 43 comités départementaux.

Les objectifs de l'organisation se regroupent emstwvolets : sensibilisation,
suivi et accompagnement, formation. En effet, sembres organisent des tournées de
sensibilisation au niveau nationale avec le corgades inspecteurs départementaux de
'Education de chaque localité pour conscientiskrs parents sur l'importance de
I'éducation des filles au niveau de la famille et wute la société en général et les
pousser a inscrire tous les enfants en age de |&tfécole. Ces mobilisations se
tiennent a chaque rentrée scolaire. Les formatenessont pas en reste dans cette
conscientisation car les recherches sur I'éduc&tiomt montré la part de responsabilité

de I'école dans la sous scolarisation des filles.

Aprés la sensibilisation, le comité met en ceuvre pi®grammes de suivi et
d’accompagnement pour les écolieres afin de lesirele maximum possible dans le
systeme. C’est ainsi que des bourses sont octrayeeslles ayant obtenu les meilleurs
résultats aux évaluations. Le comité fait égalendestdons de vétements pour les plus
démunies, des fournitures et tous les articleeqgtrient en compte dans la formation de

% Depuis 2008, le Sénégal compte 14 régions. @atienouvelle subdivision a été votée a
I’Assemblée Nationale le*1Février 2008.
% Cf. MARTINASSO (1997), LANGE (1998).
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I'apprenant. Des cours de renforcement pédagogiqotepar ailleurs organisés pendant
'année et les vacances scolaires pour amélioeepégformances des filles et réduire

leur exode dans les centres urbains pour faireetis pnétiers.

La formation est destinée principalement aux ems&its et enseignantes qui
constituent des relais auprés des familles. Onwage aussi le recrutement massif
d’enseignantes qui semble étre un moyen pour sinfiitérét des filles a I'école. Des
liens de partenariat constituent une des autragegies du comité pour renforcer leurs

acquis et pérenniser leurs actions.

Le comité a recu I'appui du Ministere de I'Educatide la Banque Mondiale de
1995 a 1998, de 'ACDI et de 'TUNICEF de 1998 a @0Ig soutien des Ministéeres de la
Femme, de I'Enfant et de la Famille, de la SantbliBue ainsi que bien d’autres
organismes tels que 'TUNESCO, le PNUD etc.

IV-2 LE FORUM DES EDUCATRICES AFRICAINES

Forum des éducatrices Africaines (en Anglais), AAME est une organisation
rassemblant des femmes ministres de I'Educatioiomale, des femmes de recteurs
d’Université et d’autres femmes occupant des podteglécideurs en Afrique. Elle
('organisation) a été créée en 1992 mais fut ésteg au Kenya un an apres comme
organisation non gouvernementale panafricaine. &fleegistre trente trois antennes
nationales actuellement dont 14 francophones. Catgociation compte aussi des
hommes mais ayant un statut de membres associéis tgme les femmes sont des
membres titulaires. Son objectif majeur est de puovoir I'éducation des filles en
Afrique subsaharienne. Ses activités visent a datees membres des moyens pour
mettre en ceuvre de maniéere efficiente les investiests internes et externes dans le
secteur éducatif afin de réduire les disparitéseeldts sexes. L'une d’entre elle est
résumeé dans le programme " Centres d’Excellence EAMbdele qui integre le genre”
Le Sénégal a pris part, dans I'organisation le £81A996 a Dakar. Au niveau du pays,
la structure intervient dans le Moyen SecondairestCGainsi qu’en 1999, il démarre la

phase pilote du programme au CEM Grand Diourbel.

72



X/
L X4

X/
L X4

Le FAWE vise a:
Influencer la formulation et l'adoption de polities éducatives relatives a
l'instruction des filles, en vue de promouvoir k&s, le maintien et les

performances des filles dans le systeme scolaire ;

susciter, par le plaidoyer, I'éveil de conscientdeeconsensus du public sur les

avantages sociaux et économiques de I'éducatiofilidss;

entreprendre et soutenir des programmes de dératiostpar des interventions sur

les terrains dans le but de favoriser la particpedes filles a I'éducation ;

habiliter les filles, par I'éducation pour une pepation efficace a la création d’'une

société équitable ;

nouer et entretenir le partenariat avec les gowaresy les donateurs, les universités,
les ONG, les communautés et les autres parterdirescteur educatif, pour mieux

asseoir les programmes mis en ceuvre pour réforéukrciation ;

enfin, le FAWE vise a renforcer les capacités oiggionnelles, pour une meilleure

politique de promotion de I'éducation des filles.

L’ensemble de ces actions se retrouve dans les@sanfes suivantes :

La chaine de tutorat ;

la cellule « Documentation/Information » ;

la cellule « Ecoute/conseil/Orientation » ;

la cellule « Sauvegarde de I'Environnement et Etloca la Paix, a la
Citoyenneté et aux Droits Humains » ;

la cellule « Sciences et Technologies ».
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IV-3- L'USAID

A coté de ces interventions d’autres types d’agpuat formulés entrant toujours
dans la méme logique de promotion de I'éducatiom fdkes. Il s’agit de 'USAID /
Sénégal et Education qui, en 2000 a entreprislam pntitulé Initiative en matiere
d’Education pour le Développement et la Démocratienu sous I'acronyme EDDI. Ce
plan assure a ses boursiéres des frais de sépldes livres et fournitures scolaires. Il
leur offre également l'accés a Internet ainsi qies ateliers en renforcement de
capacités pédagogiques et en leadership. L'USAIDresaussi a la construction
d’infrastructures éducatives surtout en milieu rueh participe au recyclage des
professeurs de I'enseignement public et privé. Damaéme sillage, il a paraphé deux
accords de partenariat avec la Sonatel d’abord potoyer des bourses a 250 filles
défavorisées, des bourses leur permettant de pergdeaurs études dans de meilleures
conditions ; ensuite avec Microsoft pour facilitercces a I'Internet aux éléves et au

corps enseignant.

IV-4- LA FONDATION PAUL GUERIN-LAJOIE DU CANADA

La Fondation Paul Gérin-Lajoie, une organisatiditra non gouvernementale et
sans but lucratif oriente sa mission dans la douation de I'éducation de base des
enfants dans les pays défavorisés et de sensildiseenfants des écoles primaires au
Canada. Sa premiéere intervention débute a Sainslerul987 en appuyant deux écoles
et un groupement de femmes pécheurs. Leur progracomeorte €également un volet

scolarisation des filles.
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TROISIEME PARTIE : LES DIFFICULTES DE
POURSUITE SCOLAIRE

Cette partie est consacrée a la présentationnalyse et a l'interprétation des
données empiriques. C’est également le lieu dergotation de notre analyse théorique

avec les données recueillies sur le terrain.

Elle comprend deux chapitres : le premier concéhentification des individus
enquétés. Il s’agit, pour chaque sous groupe, detreroses caractéristiques sociales.
Dans le second chapitre, nous nous intéressonfaeteurs explicatifs des difficultés de

maintien des filles dans le quartier Darou Salam.

CHAPITRE V : IDENTIFICATION ET PROFIL DES
ENQUETES

Dans notre étude nous avons ciblé deux types delgtams : les parents
habitant le quartier et les filles qui sont et/ou été a I'école élémentaire publique de
Darou Salam. Ainsi, nous allons identifier chacudielles avant d’analyser les
indicateurs de maintien qui sont les retards, leseaces, les redoublements et les
abandons. Méme si la cible privilégiée reste lbssfiil implique dans lidentification
des parents, de faire une analyse en fonction el@s sexes pour essayer d'établir des
tendances. Les comportements en matiére de setiangpeuvent, en effet, varier d’'un
genre a un autre. Ainsi, la rubrique identificatdes parents va comprendre les sections
sur I'existence ou non d’une instruction et le miwed’étude ainsi que de la catégorie
socioprofessionnelfé De plus ces paramétres peuvent apporter desmiafmns

supplémentaires sur le vécu scolaire des filles.

2" pour la classification de la catégorie socioprafeselle nous nous sommes inspirée de la
Classification internationale type des professidadBIT dont la résolution a été mise a jour et
adoptée le 06 Décembre 2007.
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Certains éléments appartenant a la variable sdtimelle sont présentés afin de
faciliter la comparaison entre les deux groupetlige Sachant que le deuxieme groupe
a seulement été soumis a un entretien afin datéadianalyse des résultats du premier

groupe.

V-1 Profil des filles

Dans lidentification des filles, nous présentoms profil de celles qui sont

toujours a I'école et de celles qui ont abandahypé 5ans au plus.

V-2 Profil des scolarisées

Notre identification des écoliéres se fonde swdaable niveau d’étude corrélé

avec leur age d’abord, puis avec la catégorie poafessionnelle de leurs parents.

Tableau 8 Répartition de I'age des écolieres en fonction deur niveau d’étude

Age des Niveau d’étude Total

filles CM1 CM2

9 1 2% 0 0% 1 2%

11 2 4,1 2 4,1 4 8,2

12 6 12,2 6 12,2 12 24,5

13 8 16,3 9 18,4 17 34,7

14 2 4,1 2 18,4 4 8,2

15 5 10,2 1 4,1 6 12,2

16 0 0 2 2 2 4,1

17 0 0 2 4,1 2 4,1

18 0 0 1 4,1 1 2

Total 24|  49% 25 51 49 100

Source enquéte 2008

Le tableau montre que la plus grande partie deh#@tillon des filles a en
moyenne, 13ans (34,7%) alors que la tranche d’ageal pour le cycle élémentaire se
situe entre 7-12ans. Donc la différence est deoltp soit 24, 5% pour les filles ayant
12ans. Nous constatons aussi que la moitié dewegntage se trouve encore au CM1.
Par contre dans les deux bouts du tableau, nownsales résultats assez frappants :
I'age le plus petit est 9ans, ce qui suppose qperdsonne a laquelle il correspond a di

bénéficier d’'un jugement trop exagéré car un élgwea cet age en géneral, est au
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niveau du cours élémentairé™lou 2™ année (CE1 ou CE2). Ce qui nous permet
d’avancer cette idée est que, durant notre phaseri@an, les enseignants ont beaucoup
soulevé cet aspect du fait que de nombreuses gtie@ Darou Salam son confrontés a
des problemes d’Etat Civil. Ces difficultés vontsqu'a obliger certaines filles a
reprendre la méme classe parce qu'elles n'ont p@d fes évaluations, ou tout
simplement a abandonner. C’est le cas de A. Niglaj dépassé I'age normal pour
faire 'examen d’entrée en sixieme. Au moment eerégistrement des candidats, le
directeur m’a demandé de trouver une piece d’Etatl @vec un age qui me permettra
de faire le concours mais j'ai dépassé le déladépot et il m’a dit de rester parce que
sans cela je ne pourrais pas faire 'examen. Parsgguent je me suis découragé et j'ai

abandonné.

L’'autre agée de 18ans est également dans le cai$ gaara cette période la vie,
elle devait se retrouver au cours Moyen ou au Stiom Ceci peut s’expliquer par le
fait gu’elle est entrée tres tardivement a I'écgifeu elle a eu beaucoup de retard durant

sSon cursus.

Ce phénomeéne est lié également a I'historiqueidstéllation de I'école dans le
quartier. En effet, lors d’'un entretien avec lasp@nsable de la cellule Scofi a Thiés,
elle nous a expliqué les conditions de recrutenuast éleves. Ces derniers et leurs
parents étaient réticents a l'idée de fréquené&alilissement qui enregistrait beaucoup
d’insuffisances. Il a fallu faire le porte & pogeur convaincre les parents d’inscrire
leurs enfants notamment les filles puisque cett@aléhe entrait dans la logique de
massification des effectifs féminins a I'école. Baup les questions d’Etat Civil étaient
reléeguées au second plan, l'urgence étant d’awimbximum de filles inscrites

possible.

Il existe trois cas de figure a partir desquelspeut parler de jugement/
- lorsqu’on attribut un acte a une personne qui maa&t pas, avec precision, sa
date de naissance. Elle peut bénéficier d’'un juggrer étant enregistré dans
'Etat civil. On parle alors d’un jugement "suppf&t® d’acte de naissance.

28 Un jugement supplétif est une décision émanant ttibunal destinée a remplacer un acte
authentique, soit pour des raisons de perte, switigsion.
WWW juritravail.com/lexique/supplétif
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- Quand le bureau qui établit I'Etat Civil consta¢éeentuellement, des archives
perdues ou détruites.
- Quand une personne dépasse I'age requis pourdétris a un examen, ou pour

postuler a un emploi, il peut aussi jouir d’'unguagent de naissance.

Dans tous les cas, le jugement est attribué de@mexnaissance, du moins dans

le langage courant sénégalais.

Les origines sociales de I'enfant constituent wdateur clé dans I'analyse de
la question éducative. C’est pourquoi nous chershdans les deux tableaux suivants,
'appartenance a la catégorie socioprofessionmgieparents des filles interrogées. De
plus, nous avons posé, dans notre deuxieme hygotipegifique, que le faible niveau
économique du ménage, déterminé par la professsmpdrents, affecte, d’'une certaine

maniere, le maintien des filles.

Tableau 9 : Répartition des écoliéres en fonctionella catégorie
socioprofessionnelle de leur pére

Catégories socioprofessionnelles Effectifs = Pourcentage

Inactifs 8 16,3
Prof services part. 13 26,5
Profs intellectuelles 1 2,0
Militaire 4 8,2
Agriculteurs, ouvriers. 5 10,2
Métier qualifié de l'artisanat et de I'Industrie 3 6,1
Conducteurs, Install. Mach. ouvriers 6 12,2
Employés de type administratif 7 14,3
Prof intermédiaire 2 4,1
Total 49 100,0

Source: enquéte 2008

La lecture de ce tableau nous montre qu'un pes @luquart de I'’échantillon
des peres des filles sont dans les secteurs dasese(26,5%) correspondant au niveau
cing (5) de la nomenclature. Ceci traduit qu’ilst am niveau d’étude relativement
moyen, pour ce qui concerne, en tout cas, les tsadmn catégorie masculine. lls sont
généralement dans le secteur dit informel notamrdans la vente, le gardiennage, le

commerce etc. D’ailleurs, nous n‘avons qu’une fegsle proportion (2%) de parents
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qui occupent les professions intellectuelles (emsanent, corps médical). Nous notons
également, dans le tableau, que 16,3% des répendant dans la catégorie des
inactifs. Nous entendons ici par inactifs ceux ijoint aucune activité professionnelle

ou qui sont en retraite.

Cette situation de faible niveau sociale se répersur 'économie du ménage et
sur la scolarité des enfants. Ainsi, si les fidgsscolarité ne peuvent pas étre assurés
pour tous les enfants, les parents opéerent, padess choix souvent défavorables aux

filles et accordent le privilege aux garcons.

Etant donné que I'éducation des enfants est gameait sous la responsabilité
de la mere, les connaissances et capacités de @ealduent donc, sans doute, sur leur
scolarité. Le tableau ci-dessous nous renseignéasituation socioprofessionnelle de
la mere.

Tableau 10: Répartition des écolieres en fonctionedla catégorie
socioprofessionnelle de leur mere

Catégories socioprofessionnelles Fréquencey Pourcentage
Inactifs 16 32,7

Prof. Services directs aux particuliers 32 65,3
Employés de type administratif 1 2
Total 49 100

Source: enquéte 2008

Comme la situation observée ci-dessus, ce tabéale aussi une faible
représentation des meres dans les emplois de tgpeniatratif : 2% seulement.
Certaines sont plus présentes, tels les parentsufitess dans le commerce et la petite
vente (plus de 65,3%). La moitié des filles intg@es disent que leur mére est
vendeuse. D’autres, (+de 32%) n’ont, par contrenroe occupation la gestion du foyer.
En effet, avec une absence d’instruction ou undaiiveau d’étude (plus de la moitié
de I'échantillon ont un niveau d'étude primairef. tableaul2), ces mamans ne
possédent pas beaucoup d’opportunités pour liexvdans des domaines importants et
avoir des revenus acceptables. Comme le montre B@NURans l'inégalité des
chances (1973), moins le niveau d’instruction dedlvidu est bas, moins il a des
chances de parvenir a un statut social élevé, ttekaine profession prestigieuse et
bien rémunéré. De plus, de nombreuses études (IEERA VIDAL 1987), (GERARD

2001) ont montré que la détention du capital skt économique, par héritage, est
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tres déterminante dans le parcours scolaire desiesnées systemes scolaires sont tres
sélectifs en termes d’'acces (de colt) et de pregrasd’un niveau scolaire a l'autre,
ces systemes privilégient « naturellement» ceuk maitrisent les instruments
essentiels de cette progression, autrement dit dpital culturel et le capital
économique»Au regard de ce qui précede nous pouvons direl’qugine sociale
influe beaucoup sur la scolarisation des enfantgéréral et des filles en particulier

surtout lorsque c’est la mere, responsable de ¢&iilon dans le ménage qui en dispose.

V-3 B Profil des filles ayant abandonné

Ce profil concerne les 07 filles de I'échantillgoalitatif. Nous les avons
choisi au moment de constituer notre base de sendiadienquéte quantitative. Dans
I'impossibilité de choisir des filles au hasard sasavoir leur statut, nous nous
sommes appuyée sur cette base pour savoir quiigsarite durant les 5dernieres
années et qui ne figure plus sur la liste de l'enreén cours. Nous traits
d’identification sont I'dge, la derniére classe giténtée avant ou moment de

I'abandon, la catégorie socioprofessionnelle desmnis.

Tableau 11 : Identification des filles qui ne se s pas maintenues

Age Derniére classe Catégorie Catégorie
fréquentée socioprofessionnelle socioprofessionnelle de
avant 'abandon du pere la mere
E1l 15 CM1 Inactifs PSDP
E2 15 CM2 PSDP* PSDP
E3 14 CM2 Employé de type Employé de type
administratif administratif
EA4 14 CM1 PSDP PSDP
E5 14 CM1 Inactifs PSDP
E6 15 CM2 Inactifs PSDP
E7 17 CM1 Electricien PSDP
Total 07 07 07 07

*PSDP= profession des services directs aux particuliers
*E 1= enquétée 1

Sur les sept (07) filles interviewées, trois (O8htsagées de 14ans, trois (03)
autres de 15ans et une 5 (01) fille de 17ans. sljgarents sont majoritairement dans les
professions des services (vente maconnerie, mékgekartisanat). Une seule fille a des
parents appartenant a la catégorie des employéss Bht a peu prés les mémes
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caractéristiques que les filles scolarisées. Besituent dans la méme tranche d’age et
leurs parents ont des niveaux professionnels velagnt assez identiques. Certaines
ont quitté I'école en Cours Moyen 1 ere année (CNlgs autres ont abandonné au
courant de leur année d’examen d’entrée en 6eme.raisons de I'abandon sont

évoguées dans la section analyse du maintien.

Apres lidentification des filles, nous poursuivaagec celle des parents.

V- 5 Profil du parent enquété

Pour identifier les parents, nous avons considég variables suivantes :
'existence ou non dune instruction, le niveau tdde et la catégorie
socioprofessionnelle. Ces paramétres nous permeateewomprendre comment leurs

statuts social et économique déterminent leur ghdeanaintien.

Tableau 12 : Sexe du parent en fonctioriuhe existence ou non d'instruction

Sexe du parent | Existence ou non d’instruction
Oui Non Total
Masculin 37 1 38
Féminin 27 13 40
Total 64 14 78

Sourceenquéte 2008

Dans notre analyse il est important pour nous dmaire les caractéristiques
des parents pour avoir la possibilité de décliegorbfil des éleves notamment pour ce
gui concerne leurs origines sociales. L'examenatileiu nous permet de voir que plus
de 57% de la population masculine ont recu uneuason contre 42, 2 % des parents
de sexe féminin. Par contre dans la négative, &sigotalité des enquétées disent ne
pas avoir recues une instruction ou sont alpha®gisPar contre, 7,1% seulement
disent étre sans instruction. Cette situation e\@core le phénoméene de la sous
scolarisation féminine. Pourtant, il est déemonN®QYE 2006), (DIAGNE ,2007) que
I'instruction des parents, notamment, celle de &ara un effet positif sur I'éducation
des enfants, sur la famille et la société, dansdaure c’est elle qui a la charge de

I'éducation des enfants. Son appui pédagogique etfiectif augmente leurs chances
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de rendements scolaires. Elle est encore plus tamer pour la fille dont le premier
modéle est la mere.
Nous avons également voulu analyser I'impact dueanv ‘instruction des

parents sur la scolarité des filles. Cet indicatest représenté dans le tableau ci-dessus.

Tableau 13: Sexe du parent en fonction de son nivea'étude

Sexe du répondant Niveau d'étude Total
Primaire Moyen Secondaire Supérieur
Masculin Effectif |4 5 5 5 19
Féminin Effectif |16 5 0 1 22
Total Effectif |20 10 5 6 41

Source enquéte 2008

Le niveau d’instruction des parents est un indimateon négligeable dans
'analyse de I'apprentissage des enfants. Noustatmms que 80% des parents de sexe
féminin ont un niveau primaire contre 20% des hosinhe pourcentage est le méme
pour les deux sexes dans le cycle moyen. Par cantnen parent femme n’a un niveau
secondaire. Elles sont faiblement représentées léangtudes supérieures (16, 7% et
83,3% respectivement pour les femmes et les homr@esjaible niveau d’instruction
de la mére influe beaucoup sur la scolarisatioladi#le. En effet, BOURDIEU montre,
dans lesHéritiers (1964, que les perceptions de trajectoire scolaire slkifférentes
selon qu’on est fils d’'un cadre supérieur ou @ilan ouvrier car le premier, en plus
d’avoir une chance sur deux de suivre des étudegrisures, trouve dans son
environnement I’héritage nécessaire pour suiveeheple de ses parents. Toutes choses
étant égales par ailleurs, une fille ayant une raéotarisée et un niveau d’étude avancé
a plus de chances d'étre inscrite, de rester alBéet de continuer ses études qu’une
autre qui n’a pas ces dispositions. Aussi, avedaible niveau d’étude, une meére ne
pourra pas assurer comme il se doit le suivi etckelrement scolaire de ses enfants a
moins de leur payer des cours de renforcement péafge ce qui n'est pas une chose
aisée pour tous les parents. D’ailleurs toutedilles interrogées a I'exception de deux
disent étre encadrées a la maison par leur fréwe sloeur ou un ami de la famille. D’ou
'importance de multiplier les programmes de recément pédagogique initié par le

comité dans ses stratégies de promotion de I'énturcdes filles.
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V-6 analyse des facteurs de maintien

L’analyse du maintien revoie au déroulement norrdalla scolarité de I'éleve.
Il s’agit de voir avec quelle assiduité il suivaés cours et les raisons de leur
perturbation. Il y a quatre indicateurs de mesules. retards, les absences les

redoublements et les abandons.

Graphique 1 : Situation des retards
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Source: enquéte 2008

Les retards sont un des obstacles a la rétentienfilies & I'école. lls sont
principalement causés par le réveil tardif (7cs)listance entre I'école et la maison
(6) les travaux domestiques et l'autre type deigttion (4) etc. Sur les 49 filles
interrogées, 9 affirment étre arrivées au moins foie en retard, le plus souvent a
cause d'une sollicitation soit le 1/3. Tandis ge® dutres motifs de retard sont le révell
tardif (14%), I'éloignement de I'école d’avec lais@n (12,24%). Le retard en tant que
tel n’est pas un probléme mais si on se réfereabledu nous voyons nettement que
c’est lié généralement aux comportements stéréstgpdégard de I'éducation des
filles. En effet, la plupart des filles interrogédisent qu’elles arrivent en retard parce
que les travaux de la veille les ont fatigués amtpe ne pas pouvoir se réveiller tres
tét. Parfois aussi, c’est leur maman qui leur desheagte faire telle ou telle chose avant
de partir a I'école. La fréquence des retards pevdir un effet négatif sur le parcours
scolaire de la fille dans la mesure ou ils entratirees insuffisances de performances et
I'éleve qui les subit n'est pas a jour comme cdseaucamarades. Par conséquent, les

risques de redoublement semblent inévitables.
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Graphique 2 : Situation des absences
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Source: enquéte 2008

La situation des absences occupe une place inmperidans l'analyse du
maintien. Celles-ci peuvent étre comme les retatigedoublements répétés, un
obstacle a la rétention des filles a I'école. Noaastatons dans ce graphique, que la
principale cause d’absence est liée a la maladdeafl). Ensuite les autres raisons
d’absences sont liées soit a la participation & @d@émonies familiales (décés d’'un
parent, baptéme... pour les types de cérémonies istiésgdans I'étude), soit a une
sollicitation dans la maison (surveillance de laawtf commission), soit I'assistance a la
meére. Les enseignants se plaignent d'ailleurs sdusle ce manque d’assiduité des
filles : c’est parfois en plein cours ou lors de la récréatigu’'une maman vient te dire
de libérer sa fille parce qu’elle a besoin de I'egrer ou qu’elle I'attend dit M. Ngom
enseignant en classe de CM2. Les propos de A. Miiroment cette confessionun
jour ma sceur était absente, ma mere devait sottirsaelle m'a suggérer d’aller
demander a mon maitre de m’accorder le reste deumée pour préparer le déjeuner
et faire la vaisselle I'aprés midiCes parametres ne sont pas les seuls éléments
explicatifs du manque d’assiduité des filles adléccar la cotisation a la coopérative
oblige quelque fois les filles a rester chez ellemme si dans les discours, les autorités

vantent la gratuité de I'enseignement primaire.
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Graphique 3 : Situation du redoublement
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Le Gouvernement du Sénégal, dans le cadre de Eepteason Programme de
I'éducation et de la Formation (PDEF) a supprimé&ddoublement au cours de la
premiere année de chaque étape dans I'élemenfdd&NE, 2007 :5). Cette politique
est mise en ceuvre dans le but de réduire le maxipussible les taux de redoublement.
Ainsi, le passage automatique est une des stratélgidutte contre les déperditions
d’effectif scolaires. Toutefois il comporte deseevcar les éleves cumulent les lacunes
au fur et a mesure qu’ils se hissent dans les nwsapérieurs. Et c’est souvent dans les
classes préparatoires (CE2 et CM1) que les redmdlts s’intensifient. Car c’est a ce
niveau que les choses sérieuses commencent. Nm&qwons que c’'est au cours
Moyen F'® année que les filles redoublent le plus. Les 53%4'échantillon ont au
moins redoublé une fois dont, environs (22%) enlCM% en CE2 et 8% en CM2. Le
double redoublement n’est pas assez fréquent repigsgente quand méme 4% et cela
se passe dans deux niveaux successifs (CE2 et CM1).

Le phénomene du redoublement peut étre interprét@me une baisse de
motivation ou un manque d’intérét des filles poas Imatiéres enseignées surtout
lorsque ces dernieres manquent de “"capital scbldde méme les filles interrogées
manquent souvent de suivi et dencadrement pédagegi du fait soit de
I'analphabétisme de leurs parents surtout la m&frdégbleau sur I'existence ou non de
I'instruction), ou leur de leur faible niveau d'dey soit d’'une opportunité d’avoir un
répétiteur a domicile. Les rares filles qui sonvies disent étre aidées par un ami de la
maison ou dans le voisinage. L'enquéte nous a ééeghlement que le poids des
travaux meénagers a un impact sur leurs performadees la mesure ou elles ne
trouvent pas assez de temps pour réviser leurs.coes indicateurs, ont été utilisés par

NDOYE (2006) dans son étude sur «engagement dessraeréussite scolaire des filles
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au Sénégal ». Ainsi, selon le degré d'implicatd® la mére sur son instruction, en
termes d’allegement des travaux domestiques, de estgi, la fille a plus de chance de

réussite qu’une autre.

En somme le redoublement est déterminant dans ilierades filles & Darou
Salam et s'il se répéte peut ralentir leurs parc@colaire. En méme temps elles
prennent de I'age et se rapprochent de plus engplagpériode pubertaire. A ce stade, |l

n'est pas évident pour une fille de continuer sedes.

Tableau 14: Situation de I'abandon

L’abandon est un parametre de I'analyse du main@ependant il ne concerne
que les filles ayant quitté I'école sans avoir tieen leur cycle primaire complet. Donc,
la question ne pouvait pas s’adresser aux fillassgusont maintenues. Le paragraphe
suivant est le résultat des entrevues sur I'abam@omous les avons identifié dans la

premiere section.

Abandon Causes qui ont entrainé I'abandon
E1l Manqgue de fournitures scolaires et de suppaftectques
E2 Probleme d’Etat civil
E3 Manque d’intérét pour I'école
E4 Manque d’intérét pour I'école
E5 Longue absence pour cause de maladie
E6 Manques de fournitures scolaires et de supdaféstiques
E7 Manque d’intérét pour I'école

Nous pouvons a partir du tableau que I'abandorcassé en général, par des
raisons économiques et sociales. En effet dewesfitbnfient que leur véritable motif
de démission scolaire a été les difficultés d’a@ues matériels didactiques. M. D et A.
MB sont concernées par ces facteurs. M: «hon pere m’assurait toutes mes
fournitures scolaires avant, mais il est parti eatraite au début de ma classe de CM2.
Je manquais souvent d’outils scolaires et mon peeepeut plus me l'assurer.
Finalement jai eu pitié d’eux et jai laissé pour faire la domestique et aider mes
parents surtout ma meére qui rencontre beaucouprat@emes pour nous entretenir.

C’est le méme son de cloche fournit par A. MB. Nau®ns dit dans notre présentation
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du cadre d'étude que le quartier est caractériséupa certaine pauvreté. Celle-ci
diminue les chances de maintien des filles quesgale dans le travail domestique.

Les autres raisons d’abandon sont liées au mariquérdt pour I'école. Celui-
ci peut provenir du cadre familial qui est déteramindans le déroulement de la scolarité
des enfants (NDIAYE, 2004), DIAGNE (2007). Si 'exaztement et le suivi ne sont pas
assurés et que I'enfant au retour de la maisodé&sinnecté de tout ce qui a trait avec
I'école il peut arriver qu'il se désintéresse désdés. M. P. SY nous explique les
raisons de son décrochaggest au niveau du CE2 que j'ai commencé a avos de
difficultés car je ne sais méme pas lire correcteinum texte et j'ai du mal a retenir mes
lecons et je ne dispose pas d’encadrement. Finalejie conclut que je n’avais pas

des dispositions pour faire des études et j'ai alwamé(en classe de CM1).

Le probleme d’Etat Civil que nous avons mentionnéau plus haut constitue

aussi, dans ce contexte, une cause de décrochage.
Dans nos indicateurs nous avions retenu le confiagis ce phénoméne n’est

pas observé dans notre étude car toutes les iiiitesrogées, que cela soit dans les

questionnaires ou les entretiens habitent ches [ganents.

88



CHAPITRE VI : LES FACTEURS SOCIOCULTURELS ET
ECONOMIQUES

Nous nous sommes intéressée aux déterminants ghorets et économiques
pour appréhender les facteurs qui affectent le tiemirdes filles a I'école de Darou
Salam. Nous avons recueilli un certain nombre dhmfations relatives a
I'environnement familial dans ses caractéristiqgiedales. Ces éléments permettent de
déterminer leurs conditions d’étude et les compoetets de leurs parents par rapport a

leur scolarité.

Seront pris en compte : leur participation a I\atéi domestique, les perceptions
de leurs parents sur la scolarisation des fillag poir s’il a une certaine influence sur

leur chance de maintien.

Tableau 15: Répartition des travaux exécutés par &filles
en plus de l'activité scolaire

Différents travaux exécutés Fréquence Pourcentage%
1 1 2,0
13 1 2,0
123 1 2,0
125 2 4,1
135 8 16,3
1235 30 61,2
12345 1 2,0
12356 4 8,2
12358 1 2,0

Source enquéte 2008

Pour éviter de surcharger le tableau, nous avodg ohaque tache par un
numéro. Ainsi, chague numéro correspond a un typetidté domestique et chaque
nombre représente la quantité de travail fournilpdille a la maison. Par exemple, le
nombre 13 renseigne que la fille fait le ménagéaetvaisselle comme travaux. Les

différentes tachesont listées dans I'encadré ci-dessous.
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1 = Ménage

2 = Cuisine

3 = Vaisselle

4 = Corveée d’eau

5 = Laver le linge

6 = Surveillance des enfants
7 = Petit commerce

8 = Autre

Dans notre étude, nous avons voulu déterminerllem® des taches accomplies
par les jeunes filles en plus de leur travail Sceld_es travaux pour lesquels on sollicite
les filles sont le ménage, la vaisselle, la cuisiadessive principalement. La corvée
d’eau est rare parce que les ménages sont de plplsi® dotés de robinets. Ce qui est
une décharge et pas des moindres pour les fillege@ant I'autre fait marquant est le
cumul des activités domestiques exercées par ceserks. Méme si elles sont
sollicitées davantage les week-ends et/ou durantctegés scolaires, bon nombre
d’entre elles soutiennent étre obligées de s’amquide ces travaux avant d'aller a
I'école ou au retour a la maison. C’est ainsi qu&o6de I'échantillon font en méme
temps le ménage, la cuisine, la vaisselle ehtgeli Cette surcharge de travail peut avoir
des répercussions négatives sur la performancédiligsset par voie de conséquences
sur leurs chances de progresser a des niveauxieungédans la mesure ou elles ne
trouvent pratiquement pas le temps de faire levisign. De plus ces travaux ne se
limitent pas a la sphére familiale puisque pendastvacances scolaires certaines
d’entre elles monnaient leur force de travail dées ménages périphériques pour
augmenter le revenu familial ou pouvoir assureifilais de scolarité et I'habillement a
la prochaine rentrée. A. Mb, une fille de 15andanaonné ses études. Elle travaillait
comme domestique durant les grandes vacancesresofur payer certaines de ses
fournitures scolaires et pour acheter des vétem@sate activité a fini par prendre le

dessus sur ses études.

C’est la raison pour laquelle le Directeur Généal’'Unesco, disait lors de la
Cinquieme conférence régionale sur les femmed'@diecation et la responsabilisation
des filles et des femmes sont un moyen sir dedpargr a devenir des partenaires au
développement. mais il ne suffit pas de les fai@der a I'éducation non formelle, il
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faut des mesures d’accompagnement leur permeteamester a I'école et d’assurer
leur apprentissag@.

Le volume de travaux exercés par les filles noumpte de mesurer leur part

de contribution dans les tdches ménageres repéésdans le graphique suivant.

Graphique 4: Part de contribution dans les téhes ménageres

Part de contribution dans les taches ménageres
9 20,5
B Maman

205\
B La ou les filles
. e O Participation commune

48,7 W Autre

O Bonne

La division du travail entre dans le processusatgasisation ou la communauté
assigne a chacun des roles (BOUDON et BOURRICAWB21: 187). C’est a travers
cet apprentissage que I'enfant construit son itiengociale, devient un membre
autonome de son groupe d’appartenance et a trivels la société toute entiere. C'est
dans la famille ou débute ce processus qui s’exdifteremment selon les sexes. Et
c’est a la femme que revient le réle de reproducsiaciale. Ainsi, l'initiation des filles
aux taches domestiques est un moyen de les prépaeers futurs roles de femmes.
D’ailleurs la maitrise de ces travaux suppose, poentains, I'affirmation de leur
féminité. Ainsi les filles participent d'une marmééou d’'une autre a I'entretien de la

maison comme la bonne ou la maman.

Dans cette répatrtition, la part de contributionlalenere bat le record puisque
c’est elle accomplit presque la moitié des tachemeastiques (48%). Ce fait semble
assez logique par rapport a notre contexte sodioelilou ces rbles sont assignés a la
meére encore que cette surcharge de travail I'emgéaksi de s’adonner a des activités
economiques plus rentables et valorisées. En EdfetSénégal, il est rare de voir un
homme s’occuper a I'entretien de sa maison sugdwgst marié car il considéere que ce

réle revient a la femme gardienne du foyer.

2 UNESCO, L’éducation des filles et des femmes :deda I'acces, contribution de 'Unesco a
la Cinquieme Conférence régionale sur les femmakab) Sénégal, 16-23 Novembre 1994.
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Pour nous ici, ce qui nous intéresse le plusegtaradoxe qu'il y a entre la part
contribuée, dans ces travaux, par les filles sisgles et celle des employées de maison.
En effet, toutes deux participent au méme degréoj24dlors que pour les deuxiemes
cela constitue leur gagne pain. Les filles par moeh plus de passer des heures dans
les salles de classe et devant leurs manuels, rdojeeer le role de rhere bis"
(NYELENI, 2003 : 14)avant de partir pour I'école ou au retour a la mai&f. tableau
précédent). Cette sollicitation permanente peutitrsen ellesl'idée que la vraie
valeur d'une femme réside dans sa capacité a erenun foyer a I'image de F. Thiam
dont le souci est d’apprendre "les roles de femmé&me si elle prétend étre encore
intéressée par I'école,. Elle nous confje n'ai pas abandonné pour des problemes de
fournitures ou de coopérative mais je suis arrigéen moment ou je me suis dit qu’il
vaudrait mieux laisser les études car je ne vewsxgaspiller I'argent de mon pérelle
poursuit arguant qu’ellegeut apprendre a bien tenir un foyer. Je ne fan & la maison
surtout lorsque je fais mes révisions car mes saaiusentalors que j'ai besoin, en
tant que fille, d’apprendre ces réles, d'ailleurs yais essayer de m’intéresser a la
couture a I'exemple de mes fréres, ou a la coifim@me ma tante qui réussi bien dans
ce métierll est clair que cet enfant évolue dans un mibau’école n’est pas au centre
des préoccupations de la famille et comme I'enviesnent familial est indissociable
aux conditions d’étude celui-ci agit sur les mdiimas de I'apprenant. BOURDIEU et
PASSERON montrent danises Héritiers (1964) comment la position sociale des

parents constitue un héritage pour les enfants.

Tableau 15: Décision de scolarisation éonction du sexe du répondant

Décision de scolarisation Sexe du parent
Masculin | Féminin| Total
Gargon 20 18 38
Fille 7 12 19
Le ou la plus apte 1 10 21
Total 38 40 78

Sourceenquéte 2008

Dans ce tableau, le prétexte est de voir si lexcleimettre le garcon ou la fille
a I'école varie en fonction du sexe du parent. Alegn des résultats nous révele que
'appartenance a l'un ou a lautre sexe détermineoee la décision des parents
d’envoyer leur garcon ou fille a I'école. Car 52,68@s parents de sexe masculin optent

pour le garcon contre 45% des parents femmes seitlifférence de 7,6. Pour le choix
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opposé, les femmes sont plus favorables aux files les hommes (respectivement
30% et 18,4%). Par contre les effectifs sont nedatient les mémes selon le sexe dans
le choix d’opter en fonction des aptitudes de kentf Il s’avére que la pratique de
scolarisation repose sur de nombreux parameétretequearents prennent en compte au
moment d’amener leur enfant a I'école. Par exentpléille est gage des rapports
matrimoniaux et donc destinée a étre prise en ehgugi qu’il arrive ce qui n'est pas le

cas pour le garcon.

Tableau 17: Décision de scolarisation en fonction
d’'une existence ou non d'instruction
Décision de scolarisation | Existence ou non
d’instruction

Oui Non | Total
Gargon 34 4 38
Fille 12 7 19
Le ou la plus apte 18 3 21
Total 64 14 | 78

Sourcesnquéte 2008

Comme nous l'avons mentionné un peu plus hautétasibn de scolarisation
peut étre déterminée par le niveau d’instructios plarents. Dans ce tableau, 53% des
parents qui disent avoir recu une instruction peégeolariser leur garcon contre 18%
qui optent pour la fille alors que 28% fondent lanoix sur les aptitudes et les
capacités de leurs enfants. Ce phénomeéne tradsitrldvance de certains stéréotypes
sexistes de la part des parents qui trouvent gnable d’investir dans I'éducation du
garcon que celle de la fille qui, dans leur logigeera prise en charge d’'une maniére ou
d’'une autre. Le réle de reproduction sociale ai&@a la fille réduit ses chances face a
celles du garcon. Ainsi, les parents implicitemeanttretiennent la situation de
dépendance de la femme vis-a-vis de I'homme. llgos@nt leurs raisons dans le

tableau suivant.
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Tableau 18 : Choix de scolarisation et raisons duhoix
Choix de scolariser une fille o

Justification du choix un gargon Total
le ou la
Garcon  Fille plus apte
Choix fondé sur les aptitudes et capacit{ O 0 20 20
fille plus encline a aider ses parents et |
NP : 0 6 1 7
apte a étudier que travailler
L’instruction est plus indiquée pour 12 0 0 12
garcon
le garcon n‘aime pas les études 0 1 0 1
qu§|b|I|tes pour le garcon d'apprendre 0 12 0 12
métier
Fl>r|se en charge destinée a la fem 26 0 0 26
I'hnomme futur responsable
Total 38 19 21 78

Source: enquéte 2008

Selon GERARD, 2001 :70), la mise a I'école se faar calcul suivant les
moyens dont disposent les parents et les résuyjtais y attendent. Autrement dit, la
décision de scolarisation obéit a une certaineomatité développée par les parents.
C’est ainsi que dans ce tableau, nous remarquansaguajorité des répondar{@2%)
favorisent plus I'éducation des garcons que cefle filles. Cela a cause, avancent-ils
des responsabilités futures qui incombent a 'honmie de chef de famille). En effet,
I'on considére généralement, a tort ou a raison @est I’'hnomme qui doit bénéficier
plus d’opportunités afin qu’il puisse assumer s@le de pourvoyeur de la famille.

Il faut dire que dans la culture africaine en géhét sénégalaise en particulier,
c’est 'homme qui théoriquement, prend en chargeblesoins de sa famille méme si

dans la réalité ce role est beaucoup plus assuté fEmme.

Pour d’autre, l'instruction est, a leurs yeux pindiquée chez le garcon que la
fille pour les supposés risques de perversion. Ceme souligne GAMLI et
ATINHOUNNON (2002) a l'instar de LANGE (1998)Jes parents sont tentés de
penser que la scolarisation d’une fille constituge & ément perturbateur d’'un certain
ordre établi car une fille scolarisée est moins re@e aux décisions de ses parents
concernant son avenir qu’une autre qui n'a pas Gemgé I'école (GAMLI et
ATINHOUNNON, 2002 :20).
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Aussi, en dépit de l'importance reconnue de I'étiooades filles dans la
société, nous avons constaté durant notre enquéteegtains parents préferent encore
I'ancienne formule qui consiste a confier I'éduoatide leur filles a la famille et a la
communauté comme c’est le cas dej& préfére garder ma fille & mes cotés ainsi je
pourrai la controler et lui donner l'orientation gquje désire Il faut signaler que le
quartier n’est pas encore totalement affranchiedeuglité et il n’est pas parfois évident

pour une famille conservatrice d’abandonner awsigment ses croyances et valeurs.

Comme DIAGNE l'a dit (2007) a la suite de YARO dtL®N (2001) I'offre
d’éducation ne suffit pas pour atteindre I'éduaatimiverselle. C’est vrai qu’il est
important pour I'avenir d’'une jeunesse de bénéfidienseignement en quantité mais
les politiqgues doivent aussi se focaliser davantagdes caractéristiques économiques
et sociales -composantes de la demande d’éducainrconditionne dans une certaine

mesure la réussite de I'objectif d’universalisattnl'instruction.
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CONCLUSION GENERALE

Dans notre étude nous avons voulu appréhendertesninants socioculturels
et économiques qui affectent le maintien dessfilld’école élémentaire dans le quartier
Darou Salam. En effet, la scolarité des ces dexsieencontrent encore des obstacles
méme si d’énormes efforts ont été réalisés danseos. Nous avons consulté une
bibliographie composée de rapports nationaux eternationaux, d’analyses
sociologiques, de revues d’articles, des mématethéses qui sont se intéressés a
I'éducation des enfants en général et celle ddesfien particulier. Cet état de
connaissances nous a permis de découvrir lescms théoriques développées sur le
domaine de [I'éducation. Il existe des approchesn@miques et des approches
sociologiques. Nous avons emprunté les théorigem®duction sociale et d’inégalités
des chances pour fonder notre hypothése de reeheéMclus avons utilisé, pour faire ce
travail, deux méthodes d’investigations : la méthogdantitative avec comme outil le
questionnaire. Nous en avons concu deux modeletigagp a chacune de nos
populations cibles : les parents du quartier etfiless inscrites en CM1 et CM2 de

'année en cours.

La méthode qualitative est utilisée en guise pfafpndissement de nos
enquétes quantitatives. Nous avons élaboré un gliagretiens administré aux filles
qui ne se sont pas maintenues jusqu’ a terme deyele primaire. La phase empirique
a validé notre hypothése de recherche : les détants socioculturels et économiques
sont les principaux facteurs explicatifs du maimtszolaire des filles a Darou Salam.
Nos indicateurs de mesure étaient le niveau deéemnomique des meénages, les
conditions d’étude, les comportements des parewts & I'éducation de leur fille. Les
résultats ont prouvé que Darou Salam n’est passiisolé dans I'analyse du probléme
de I'instruction des filles. En effet certains pase(48,7%) préferent encore I'éducation

du garcon a celle de lafille.

Les charges familiales (ménage, cuisine, commissiett., péesent sur le
maintien des filles car 21% des taches domestigeennent a la fille qui doit le
cumuler avec ces études. Ce méme volume de trestadlccompli par la bonne qui I'a

choisi comme métier.
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Les indicateurs de maintien-retards, absence, ements, abandon- affectent
le maintien des filles du quartier et trouvent gorigines dans les comportements et
perceptions des parents de linstruction de la.fllar ailleurs, I'autre fait constaté est le
probleme d’Etat-civil qui peut étre n'est pas spigae au quartier ni aux filles mais
pése beaucoup sur I'avenir scolaire des enfantso@istat nous améne a formuler les

recommandations suivantes :

Les parents en particulier et les autorités en gérgagneraient beaucoup a
initier et/ou a renforcer la sensibilisation swstence de déclarer son enfant ou en tout
cas de I'enregistrer dans I'Etat civil car au-dééala scolarisation, c’est leur identité et

leur futur qui est en jeu.

Les politiques doivent également décentralisarslénterventions a tous les
niveaux de la hiérarchie sociale et augmenter, danmesure du possible, I'appui
didactique et pédagogique et ce au plus méritamis gne meilleure efficience de leurs

actions.

Pour les limites méthodologiques de notre recherobas reconnaissons que
certains documents répondraient plus a notre rebbegue d’autres comme nous
I'avons souligné dans la fin de notre revue déditture. Des indicateurs comme l'ordre
de revenus mensuel du parent nous aurait mieus adéesurer le niveau de vie
économique qui n'a pas été explicite dans notnaikaNous avons pris conscience de
cela bien apres avoir effectué notre enquéte dainemais parfois il est délicat de
demander ce genre d’'informations dans notre coatddr conséquent, nous avons du
nous baser sur la profession donnée par le parepuée pour essayer de faire une
analogie. Il y a également I'utilisation de certsnthéories au détriment d’autres, la
Nous reconnaissons que cela été notre plus gfaitiesse dans cette étude. Toutefois,
nous disons en guise de conclusion qu’aucun trduaihain n’'est parfait et que les
critiques qui ressortirons de cette modeste éhaies aiderons a nous améliorer car

I'expérience qu’on y gagnera vaut plus que I'évaturaqu’on y portera.
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1- NOTE D'INTRODUCTION ADRESSEE AUX PERSONNES RESSOURCES

ET AUX ENQUETES

Théme de recherche

La scolarisation des filles (SCOFI) dans la commulee Thies : les difficultés de

poursuite scolaire.

Introduction
Nous sommes a I'Université Cheikh Anta DIOP de Dakédbus menons une

recherche dans le cadre de la rédaction de notngoire® de maitrise. L’étude porte sur
scolarisation des filles dans la commune de Tipédcisément sur les difficultés de
maintien. Ce sujet est une actualité qui interpédke parents qui sont d’abord les
premiers concernés dans I'éducation de leurs enfdfnsuite les enseignants, les
dirigeants et les apprenants eux-mémes. Notreeindést de comprendre les mécanismes
qui empéchent les filles de se maintenir a I'équdeir ainsi apporter notre modeste
contribution au combat pour I'éducation universelMais auparavant il nous faut
chercher et trouver I'information aupres des act@ancernés par le theme. Autrement

dit chez les parents d’éleves, les enseignaneseiléves.

Ainsi, nous sollicitons votre participation actigenotre quéte de savoir et vous
remercions par avance de votre collaboration. Nous prions de bien vouloir donner
une réponse spontanée a ces questions ceci danadede pouvoir faire une analyse

objective et fiable du phénomene.

MERCI
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2- TABLEAUX DES RESULTATS DE L’ANALYSE

Tableau 6 Evolution du TBS et du TNS (en %) pour la région deThies

Indicateurs| 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
TNS a7 52,62 | 58,20| 64,34 74,46 80,04 83,B5,40
TBS 69,60| 72,00 | 75,80| 79,30, 83 86,11 89 91

Source IA Thies

Tableau 7: Evolution du rapport filles/garcons dans les difféents niveaux

d’enseignement

Années 2000 2001 2002 2003 2004 2005

Rapport sén.| Th. | sén] Th.| sén. Th Sdn. Th. Sén. Th. Sém. [T
filles/

gargons

Préscolaire| 1,04 1,1 1,1 1,11 1,11 1,13 408 1,161,22| 1,11| 1,09 1,1%
Elémentair | 0,85| 0,86/ 0,87, 09| 089 09 091 0,93 94 0,9450,9,96
e.

Moyen 0,66/ 0,61 o066 068 069 0387 069 0,78 Q,m82 | 0,76 0,88
Secondaire| 0,61 059 061 0,61 058 063 0,60 0,610,61| 0,62| 0,66 0,64

Source: IA Thies

Tableau du graphique 1 : Part de contribution dandes taches ménagéeres
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Fréquence Pourcentage %

Personnes a chargBonne 16 20,5
des taches Maman 38 48,7
menageres La ou les filles 16 20,5
Participation commune 7 9,0

Autre 1 1,3

Total 78 100,0




Tableau du graphique 2 : Situation des retards

Causes du retard Fréquence du retard
1fois | 2fois 5fois  Parfois rarement Total
distance école maiso 1 1 1 0 3 6
erreur d'horaire 1 0 0 0 1 2
e 1 o 0 0 0 1
Sollicitation 3 0 0 1 0 4
réveil tardif 2 1 0 2 2 7
révell targlf, travqux 0 0 0 0 1 1
distance école maiso
travaux menagers 1 1 0 1 1 4
Total 9 3 1 4 8 49
Tableau du graphique 3 : Situation du redoublement
Classe(s) Fréquence du redoublement Total
redoublée(s) 1 fois 2 fois
Cl 1 2% 0 0% 1 2%
CP 2 4,1 0 0 2 4,1
CE1l 2 4,1 0 0 2 4,1
CE2 6 12,2 0 0 6 12,2
CE2 et CM1 0 0 2 4,1 2 4,1
CM1 11 22,4 0 0 11 22,4
CM2 4 8,2 1 2 5 10,2
Total 26 53,1 3 6,1 29 100%

Tableau du graphique 4 : Situation des absences

Situation des
absences
Raisons des absences Oui Non Total
as§|stance a 3 0 3
mere
cérémonie 6 0 6
familiale
maladie 13 0 13
NSP 1 0 1
sollicitation 3 0 3
Total 26 23 49
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3- QUESTIONNAIRE A L'INTENSION DES PARENTS

| Identification

1-Sexe : Féminin ] Masculin:

2-Quelle est votre date de naissance?

3-Situation matrimoniale
Célibataire

Marié(e)

Sépare(e)

Divorcé(e)

Veuf (ve)

U0 o

4-Quelle est votre religion ?

Musulman(e)

Chrétien(ne)

00

Autre (a préciser)

5- Avez-vous suivi une instruction ?

our [ NON [

5a. Si oui quel type d’enseignement avez-vous SUivi
Francais ]

Arabe 1

Coranique [

5b. si oui quel est votre niveau d’étude ?

Primaire ]

Secondaire 1

Supérieur ]

Précisez la derniere classe fréquentée
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5c-Si non a Q5 avez-vous été alphabétisé ?
Oul ] NON

Si oui dans quelle langue ?

6-Quelle est votre profession ?
Aucune
Employé(e)
Commercant(e)
Artisan
Agriculteur
Ouvrier

Retraité(e)

U0 oo oo

Autre (a préciser)

II- Situation familiale

7-Quel type de ménage avez-vous ?

Monogame ]

Polygame a2 femmes[_] andnies
Divorcé, veuf (ve) ou célibataire (avec enfait (s

8-Effectif d’enfants a charge dans la famille...............

Effectif de garcons
Effectif de filles

1l Comportements des parents face a I'école

9-Effectif d’enfants scolarisables

Gargons :

Filles :
10- Vos enfants sont-ils scolarisés ?

109
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Ooul ] NON ]

Garcons oul NON—]

Filles OuUl [ NON[]

11-Dans le cas ou c’est seulement l'un des sexefré@guentent I'école donner les

raisons de la non fréquentation de l'autre

12-En moyenne a quel age ils sont inscrits a l1&€o
Garcgons : San{__] 6arl__] Ta[] 7ans[__}
Filles : 5ang ] 6an{ ] 7amr ] 7ans € ]
13-Vos garcons et filles frequentent-ils la mémale&e
Oul L] NON 1
13a- Si non, dites pourquoi cette différence ?
14-Avez-vous connaissance des dispositions suirtets des enfants.

15-Selon vous, est-ce que la scolarisation estroibh @mmun a tous les enfants fille

comme gargon ?

oul [ NON [

Justification

16-Actuellement on parle beaucoup de promotioraderhme, qu’en pensez vous ?
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Ooul ] NON 1
18-l est souvent dit que la scolarisation d’urile #st sans importance. Etes-vous :

Pour cette affirmation L]
Contre cette affirmation ]

Justifier la réponse

19-Etes- vous favorable au principe d’égalité datkication ?

Oul [ 1] NON L1

Justifier la réponse

20-Si vous-vous trouviez dans une situation ou ebgarcon et fille doivent faire
leurs études et que vous ne soyez pas en mesgeeitdales deux, vous opterez pour :

. Aucun

. Celui du plus agé

0 dugarcon

o delafille

Justifiez la réponse

21-Vos garcon(s) et fille(s) sont-ils dans les m&menditions d’apprentissages a la
maison ?

oul [ NON [

21a- Si non expliquez la raison
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22-Parvenez-vous a assurer les frais scolairesslenfants :

Plus ou moins ]
Difficilement [
Pas du tout -

23-Qui s’occupe des taches ménageres ?

Une bonne ]
La maman ]
La ou les filles (s) [

23a-Au cas ou c’est la fille qui s’occupe des t&cheénageres quel en moyenne le

volume de temps de son travail ?

24- Comment appréciez vous les campagnes de devagibn sur la scolarisation des

filles ?
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4- QUESTIONNAIRE A L'INTENSION DES ELEVES FILLES

I- Identification
1- Quel age avez-vous ?
2-Quelle est votre ethnie ?

3- Quelle est votre religion ?

Musulmane ]
Chreétienne ]
Autre 1

4- Quel est votre niveau d'étude

CM1 ]

CM2 ]

5- Quelle est la profession de vos parents :
Pére
Mere

lI- Situation familiale et parcours scolaire ddke§
6-Avez-vous des freres et sceurs ?
6a-Si oui combien en avez-vous ?

7-Sont-ils tous a I'école ?

Oul ] NON
8-Etes- vous inscrite dans la méme école que Yretre?
Oul L] NON

8a-Si non, dites pourquoi cette différence ?

L]

9-Etes-vous dans les mémes conditions d’appragigssque vos freres a la maison ?

Ooul 1 NON
9a-Si non expliquez la raison

10-Vous arrive-il d'étre en retard a I'école ?
QOul [ ] NON

10a-Si oui, combien de fois :
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Tres souvent ]

Souvent ]

Rarement [

10b-Si oui quelles les causes du retard
Réveil tardif .
Travaux ménagers 1

Distance entre I'’école et la maison L]

11-Est-ce que vous allez tous les jours a I'école ?
Oul ] NON ]

11a-Sinon quelles sont les raisons de vos absénces

Manque de motivation ]
Travaux domestiques ]
Maladie 1
Autre [

12-Avez-vous déja redoublé ?

Oul 1 NON ]
12a-Si oui combien de fois ? Préciser la ou lesselgs) redoublée(s)
13-En tant qu’éleves quels sont les problemes qus xencontrez ?

Avec les parents

14-Rentrez-vous chaque soir chez vos parents &/(Rére)
oul [ NON [

14a-Sinon chez qui rentrez-vous ?

15-Habitez-vous trés loin de votre école ?
oul [ NON [

16-Si vous avez un tuteur, quelle est sa profesaion

17-Payez-vous votre hébergement ?
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oul [ 1] NON 1]
17a-Si oui qui le paie pour vous ?

17b-Que donne-t-il a votre tuteur ?

18-Ou prenez-vous votre déjeuner a midi ?

19-Pensez-vous étre dans de bonnes conditionsetieient ?

oul - NON -
19a-Sinon, que vous manque-t-il ?

20-Quelle(s) activité(s) domestiques faites-vouples des travaux scolaires

Ménage
Cuisine
Vaisselle
Corvée d’eau
Laver le linge

Surveiller les enfants

U Ut oo

Petit commerce
AULIE & PréCISEI ...viit et et e e e e e
21-Qu’est ce que vous voulez faire plus tard ?

0 TUT 01T
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5-GUIDE D’ENTRETIENS A L'INTENSION DES DESCOLARISES
Sont prises en compte dans ce guide, les filleataf@andonné il y a 5 ans au plus et

se trouvant dans la tranche d’age 12-18ans

Identification
Age
Religion
Ethnie

Profession des parents

Question de départ: pourquoi avez-vous abandonné I'école ?

A/ facteurs familiaux

Al/ charges domestiques

Exercais-tu des travaux domestiques ?

Si oui lesquels ?

A quel moment ?

Pourquoi ?

A part les travaux ménagers, avais-tu d’autresggsadomestiques ?
Quels impacts ont-ils eu sur ton parcours ?

A2/attitude, suivi et encadrement parental

Qui assurait ton suivi et encadrement a la maisGoriment ?
Comment tes parents appréciaient-ils ta scolanis&ti
Quiels étaient leurs attitudes et comportementsddaescolarisation ?

B/ facteurs économigues

Qui financaient tes études ? Comment ?
Exercais tu une activité pendant les vacancesisesla
Si oui laquelle ? Pourquoi ?

C/ intérét pour I'école

Etais tu assidu a I'école ?
T’arrivait-il de venir en retard, de t'absenter,rédoubler ?
Quelles étaient les principales raisons de sesdieghsence et redoublement ?

Perceptions de I'école et occupation actuelle
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Que penses-tu de la scolarisation des filles ?gaggons ?
Que voulais-tu devenir lorsque tu étais éléve ?

Quelle est ton occupation actuelle ?

Pourquoi ce choix ? Est-ce que tu y gagnes dedidrg

Souhaites-tu retourner a I'école ? Pourquoi ?
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